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Este livro € dedicado in memoria Qo

amigo Dauro Aragdo e em homenagem in
memoria a amiga llda Cecilia Moreira da
Silva, ambos responsadveis pelo incentivo
de tornar realidade esse sonho de escrita.



“Tudo em nos esta em Nnosso conceito

do mundo; modificar o nosso conceito do
mundo é modificar o mundo para nos,
Isto €, € modificar o mundo, pois ele nunca
serd, para nos, sendo o que é para Nos.”

Fernando Pessoa
Bernardo Soares, “Livro do Desassossego”
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O texto constitui a realidade imediata para que
se possa estudar o homem social e a sua lingua-
gem, ja gue sua constituicao bem como sua ex-
pressao é mediada pelo texto; € por meio dele que
O homem exprime suas ideias e sentimentos.

Da necessidade de desenvolver um melhor
desempenho dos alunos nas suas habilidades de
comunicacao e redacao, assim como na concate-
nacao das ideias relevantes ao tema por eles pro-
posto, surgiu a possibilidade de se trabalhar este
contexto, a partir dos textos produzidos por pes-
quisadores e publicados em periddicos indexa-
dos, e seus modos de organizacao discursiva Nos
textos dissertativos.

O uso adequado da lingua implica, necessaria-
mente, o dominio pratico dos géneros. Como gé-
nero se entende o meio pelo qual —oral ou escrito
- 0S usuarios de uma lingua se intercomunicam.

A fala € uma atividade muito mais central do
gue a escrita no dia a dia da maioria das pessoas.
Entretanto, a lingua escrita nao € mera reprodu-
cao da fala. A escrita € uma representacao da fala,
que possui regras proprias de realizacao, que in-
terage com a fala e nela se completa.

A oralidade nos permite compreender a fala do
outro, sem gue haja comprometimento do racio-
cinio. Nela o interlocutor esta presente assumin-
do a utilizacao de recursos nao verbais, como a
linguagem corporal, facial, entonacodes diferen-
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cladas e a prosddia. Na escrita, o interlocutor -
gue Nnao esta presente — é levado a usar outros
recursos como a pontuacao e acentuacao; e o
texto deve ser enxuto e conciso, tratando do mes-
mo tema do inicio ao fim, para que a sequéncia
textual nao seja afetada.

Os géneros refletem praticas variadas dos dis-
CuUrsos, ainda que cada usuario imprima modo
proprio a seu estilo de comunicar. As caracteris-
ticas de realizacao desse ato de comunicacao
engquadram-se numa classe, conforme o objeti-
vO e conforme as diferentes relacdes sociais que
motivaram a comunicacao dos participantes do
ato linguistico.

Portanto, optou-se por destacar, neste livro, os
modos de organizacao discursiva, dando-se énfa-
se especial ao texto dissertativo.

O Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) é tare-
fa obrigatodria para a graduacao em qualquer area
de conhecimento universitario. Sabe-se das difi-
culdades naelaboracaodo TCC, nao importandoa
areadeensino, otema e seu conteudo focalizados.
Entre as dificuldades apresentadas pelos pesqui-
sadores a compreensao do texto e a redacao do
TCC se encontram em destague. Ha necessidade
de resgate de habilidades e competéncias nessa
area do discurso, dando ao graduando mais se-
guranca em aplicar seus conhecimentos tedricos
e sua pratica profissional aos temas enunciados
em seus Trabalhos de Conclusao de Curso.
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Algumas questdes serviram de guia norteado-
ras ao conteudo desse livro. Por que estudantesde
graduacao apresentam dificuldades na producao
escrita de seus Trabalhos de Conclusao de Curso?
E admissivel identificar num texto cientifico, pro-
duzido por académicos, qualidades textuais con-
sideradas imprescindiveis? E possivel instrumen-
talizar estudantes de graduacao paraaquisicaode
competéncias na producao de textos cientificos?

Na intencao de encontrar respostas para essas
questoes, tracaram-se nesse livro 0os seguintes
objetivos: apontar dificuldades apresentadas por
académicos em elaborar seus textos:; e avaliar a auto-
nomia linguistica revelada em textos produzidos por
graduandos; oferecendo instrumento para a pro-
ducao textual embasado nos modos de organiza-
cao discursiva, que os leve a proficiéncia textual.

Orientar e revisar trabalhos cientificos, tanto na
graduacao quanto na pos-graduacao, permitiu-
-NOS constatar a importancia que o conceito de
pesquisa e essa atividade em si, representa para
académicos e docentes de um modo geral. Para
esses, uma tarefa complexa e, inicialmente iNnco-
moda; para aqueles, apenas iniciados N0 campo
tedrico-metodoldgico, momentos de inquietacao,
em qgue pese o entendimento de que a pesquisa
estd naturalmente atrelada a sua pratica. Desse
modo, temem exposicao de possiveis fragilidades
em relacao ao seu dominio no campo das ideias
gue orientam seus textos.
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Em relacao a pratica de orientar e revisar tex-
tos, entende-se que o professor que se propde a
ser orientador e revisor de um trabalho cientifico
deve estar ciente de que essa tarefa exige parti-
cipacao, responsabilidade e paciéncia. A experi-
éncia do professor como pesquisador certamen-
te é de muita importancia, porém aqueles que
ja orientaram sabem que “sempre ha algo novo
para aprender’, algo que merece um aprendiza-
do por parte do orientador para que possa, com
seguranca, direcionar as atividades do aluno.

A aproximacao com autores sobre as tematicas
escolhidas pelos estudantes coloca em evidéncia
pontos de confluéncia e de afastamento. Dessa
forma, nao € demais salientar as condicdes favo-
raveis a realizacao do TCC. Dentre elas, destaca-se
a necessidade de garantia da viabilidade do pro-
prio estudo e percebe-se que quando o docen-
te apresenta seus estudos publicados aos acadé-
micos, estimula a busca da elaboracao de textos
também publicavels, iIsto €, consistentes, coeren-
tes, claros e concisos.

Evidentemente, que ao se falar em comuni-
cacao escrita, de enfoque cientifico, a leitura se
apresenta como a base de todaacompeténcialin-
guistica e de letramento. Quem nao |é bem, nao
escreve bem e nem fala bem. Ler, escrever e falar
SA0 0OS requisitos necessarios para uma boa ela-
boracao textual, considerando a necessidade de
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apresentacao publica ao término do curso, onde
o refletir ja se faz intrinseco.

O pensamento dos autores se articula com ou-
tros, guando esses afirmam que toda ‘investiga-
cao’ comeca quando uma dada situacao, fatos
Oou problemas exigem a atencao, consideracao
e deliberacdes humanas em termos de decisdes
consecutivas qgue exprimem, de forma essencial e
significativa, certas fases da atividade intelectual,
qualis sejam: - a percepcao, a exploracao, a inven-
cao, a descoberta e a transformacao.

Alnvestigacao cientifica constitui uma base so-
lida para a construcao e reconstrucao do conhe-
cimento No ensino € na pesquisa. Surge a medi-
da da analise para o ato de pesquisar, guando se
busca compreender e aplicar novos conhecimen-
tos, firmando nao uma autonomia e autodeter-
mMinacao, mas também, uma forma de participar
ativamente no processo de crescimento da pro-
fissao e da sociedade como agente de mudancas
e aprendiz constante neste exercicio de ir e vir.

O docente tem compromisso com este cami-
Nnhar do graduando, porque como educador é ne-
cessarioaindaestimulareincentivaromesmopara
a construcao de seu proprio caminho, por meio da
Investigacao cientifica e do desenvolvimento inte-
lectual do conhecimento, para a pratica do saber
de suas acdes e emancipacao profissional.
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Vamosencontrarnacontribuicaodossoviéticos,
Lev Semenovitch Vygotsky e Alexel Nikalaevich
Leontiev, o desenvolvimento das evolucdes psi-
quicas superiores; o papel da atividade mental
nesse processo; a formacao de conceitos cientifi-
COS e 0 professor como mediador entre o aluno e
O conteudo a ser aprendido.

O desenvolvimento da capacidade de se ex-
pressar por meio da linguagem escrita acontece
a partir de habitos aprendidos e conhecimento.
E quando ambos, habitos e conhecimentos sao
combinados com a motivacao, se tornam satisfa-
torios, e o0 sujeito percebe que fol ele quem cau-
SOU a mudanca desejada. Desse modo, os habitos
sao aprendidos para serem utilizados na acao e os
conhecimentos sao aprendidos para guiar a acao.

Para a execucao deste livro constatacodes e
resultados embasados nos artigos indexados
foram analisados, além de farta pesquisa bi-
bliografica voltada para a instrumentalizacao
da lingua portuguesa.

O Crupo de Estudos de Sistematizacao da
Pratica de Enfermagem, (GESPENf) - da Pro-
reitora de Pesquisa e Pds-graduacao do Centro
Universitario de Volta Redonda - UniFOA, do qual
participei desde a sua fundacao e que durou até
2017,comtrabalhosjuntoaosdiscentesedocentes,
buscou contribuir para a melhoria da qualidade
dos cursos, em especial o Curso de Enfermagem,
ele também é resultado da compreensao, de que
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Mmultiplas dimensdes se interpenetram e reque-
rem a adocao de uma postura docente com visao
de totalidade, inclusive, contribuindo para que
O graduando se prepare para o Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes (ENADE) o que
Muito motivou a escolha do tema deste livro.

Acredita-se que o livro possa trazer contribui-
Cao para a construcao do conhecimento textual,
com destague para o fortalecimento da capaci-
tacao em elaboracao de textos consistentes de
forma tedrico-metodoldgica e linguistica; assim
como se entende que ha uma necessidade de
uniao e troca entre a graduacao e a pos-gradua-
cao, levando a pesquisa a patamares elevados da
busca pelo saber académico.

A construcao de um livro desta natureza exi-
ge fundar uma nova compreensao do papel do
docente, que aponta para uma concepcao atual
sobre seu papel de mediador na construcao de
conhecimento cientifico.

As pesquisas, principalmente na Enfermagem
naguele momento, apontaram quao rico € 0 NOs-
SO universo e o quanto ainda se tem a explorar,
e para ISso a apropriacao de outras ciéncias em
busca de novas teorias, metodologias, de pen-
samentos, de historias, enfim de uma gama de
pressupostos e enredos gque, em consonancia
com o mundo da arte de cuidar de seres huma-
nos tem dado frutos para uma maior cientificida-
de na propria Enfermagem.
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Por conta de atribuicbdes da atuacao na pra-
tica assistencial, em que pese as competéncias
profissionais - atitude intelectual e condutas es-
pecificas - a enfermagem existe e subsiste como
proposta de ajudar e assistir as pessoas, aos gru-
POS humanos, a comunidade como um todo, Nos
desequilibrios da saude e nas situacdes em que
lutam pela vida e pela sobrevivéncia. O seu en-
SINO é caracterizado como paradigma do saber,
mas é no cuidado de enfermagem, onde se ope-
ra diretamente com o objeto de trabalho e onde
se dao as relacdes técnico-socials, gue esta a es-
séncia do saber.

Nessa linha de pensamento, ao se reportar a
necessidade de se modernizar o ensino da enfer-
magem, se discute formas de incorporar novas
diretrizes educacionais a novos objetivos flexiveis
e de perspectivas abertas, sem separar-se da pra-
tica politica a luz de sélidos conhecimentos sobre
0S aspectos sdécio econdMICOS.

Dessa maneira, produzir texto, um produto
construido pelo aluno - revelador de suas palavras
e de sua visao de mundo - pode significar a capa-
cidade de transformar a realidade.

Para se entender a dificuldade na producao do
texto escrito, em especial, o texto cientifico, pre-
Cisa-se saber o que é texto. O texto ou discurso
€ uma ocorréncia linguistica falada ou escrita, de
qualguer extensao, dotada de unidade socioco-
municativa, semantica e formal. Esses trés pon-
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tos: unidade sociocomunicativa, semantica e for-
mal assim se explicam. Em seu uso constante, a
linguagem atua num jogo sociocomunicativo, na
construcao do sentido no emprego normal da lin-
gua. O contexto sociocultural em que se insere o
discurso também constitui elemento condicio-
nante de seu sentido, na producao e na recep-
cao, na medida em que delimita os conhecimen-
tos partilhados entre os interlocutores. Um fator
basico do texto € que ele constitui uma unidade
semantica, sendo a coeréncia responsavel pelo
sentido do texto. A integracao dos constituintes
linguisticos do texto permite que ele seja per-
cebido como um todo coeso e caracteriza a sua
formalidade. Ha convencdes que regem o funcio-
namento da linguagem na interacao social, e 1Isso
val determinar qual tipo de discurso é adequado
a cada ato de comunicacao.

A elaboracao do TCC nao foge a essa regra lin-
guistica. Existem diferencas entre a elaboracao de
um texto, assim como existem diferencas nas re-
lacOes entre as pessoas. O TCC é um texto acadé-
mico, formal, que exige do aluno um rigor maior
Nna sua escritura. A NBR 14724 2002 assim define
esse tipo de trabalho académico:

Documento que representa o resultado de estudo,
devendo expressar conhecimento do assunto es-
colhido, que dever ser obrigatoriamente emanado
da disciplina, modulo, estudo independente, cur-
SO, programa e outros ministrados. Deve ser feito sob
a coordenacao de um orientador (NBR 147242002, p. 3).

19



Dentre as habilidades e competéncias que o
aluno de graduacao deve ter em relacao a sua
proficiéncia linguistica € destacada a facilidade
da leitura, que nesse momento académico deve
ser uma leitura voltada para a busca do conhe-
cimento cientifico, sua instrucao e o dominio da
norma culta da lingua.

A leitura de estudo exige que se leia para apren-
der a estudar e estude-se para aprender a ler. E
nesse momento gue o modo de organizacao dis-
cursiva se torna peca fundamental. E preciso reco-
Nnhecer que o género de texto, quer seja cientifico
e/ou dissertativo, privilegiado pela universidade
em seus trabalhos académicos, apresenta espe-
cificidades e exigéncias proprias dessa atividade
académica, gerando a dificuldade no aluno em
estruturar seu texto.

O usuario da lingua que se queira plenamente
desenvolvido, em termos do uso de sua lingua-
gem, necessita de um letramento que se dedique
a ensinar a pensar e a criat.

A visao bakhtiniana sobre o uso adeqgquado da
lingua implica, necessariamente, o dominio prati-
codosgéneros. Aescritora Beth Brait,em sua obra
“Bakhtin: conceitos-chave” expde gque guando
um individuo fala / escreve ou ouve / 1& um texto,
ele antecipa ou tem uma visao do texto como um
“todo acabado” justamente pelo conhecimento
prévio do paradigma dos géneros a que ele teve
acesso em suas relacdes de linguagem. Deste
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mModo, 0 género situa-se na instancia de criacao
e acabamento do texto: organiza os enunciados e
promove sua conclusao.

A dificuldade dos alunos de graduacao em ela-
borarem seus textos se prende também ao uso
do vocabulario. Constitui dificuldade comumen-
te apontada pelos que estudam a lingua portu-
guesa a auséncia de terminologia precisa e, con-
seguentemente, o emprego de uma palavra por
outra. Tal fato ocorre na linguagem cientifica e
técnica, qgue exigem expressodes denotativas. Ha
uma confusao normalmente feita entre o Iéxico
e 0 vocabulario. Léxico é o inventario das palavras
realizadas e realizaveis de uma lingua, enquanto
vocabulario refere-se apenas as palavras efetiva-
mente empregadas no discurso.

E necessario que o graduando se interesse pela
leitura e busque ser um leitor capaz de compa-
rar, criticar e assumir posicoes proprias diante dos
pensamentos de outrem; que amplie seu vocabu-
|lario e seja habil a sintetizar e expressar o Impor-
tante de um assunto.

Para ampliar o vocabulario recomenda-se a va-
lorizacao e o uso do dicionario, o emprego de pa-
lavras novas e a analise de palavras. A escolha le-
xical adequada e a correta ligacao entre as ideias
sao fundamentais para o éxito de um texto escrito.
Veja o que observa a professora Maria Aparecida
Lino Pauliukonis, em sua obra “Da lingua ao dis-
curso: reflexbes para o ensino”, onde a autora
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acentua que o objetivo maior do ensino do |éxi-
co, em sentido amplo, & fazer o aluno apropriar-se
adequadamente dos varios sentidos das palavras
e retirar os melhores efeitos do uso dos vocabulos
Nnos diversos textos, o que resultaria huma eficaz
comunicacao textual.

Portanto, a escrita varia na sua forma, em de-
corréncia das diferencas de funcao que se propode
cumprir e, conseguentemente, em decorréncia
dos diferentes géneros e seus modos de organi-
zacao discursiva em que a mesma se realiza.

Para a escritura do TCC, privilegiou-se o género
dissertativo, assim definido: o nome com que se
designa a exposicao ou explanacao de ideias;, um
tipo de discurso em que o emissor expode ideias
sobre determinado assunto.

O discurso dissertativo de carater cientifico
deve ser elaborado de maneira a criar um efeito
de sentido de objetividade, pois pretende dar des-
tague ao conteudo das afirmacodes feitas e nao a
subjetividade de qguem as proferiu. Para neutrali-
zar a presenca daquele que produz o enunciado,
usame-se certos procedimentos linguisticos: o uso
da terceira pessoa do singular no discurso profe-
rido, utilizar verbos que indicam certeza, explora-
cao do valor denotativo das palavras, uso da lin-
gua padrao na sua expressao formal.

Na medida em que se busca teorizar sobre a
praxis, os graduandos ao manifestarem o seu
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ponto de vista apresentam uma critica conscien-
te. Essa critica parte de uma opcao metodoldgica
baseada na reflexao filoséfica e em uma analise
critica sobre suas experiéncias na vivéncia do en-
sinar, cuidar e pesquisar. O Nnovo sujeito precisa
desenvolver o julgamento critico; o estimulo aos
compromissos com a vida publica, social, sindical,
cultural; porém é imprescindivel também a pron-
tidao para manter intacto o livre arbitrio na au-
tenticidade de escolhas.
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O contexto na
determinacao do sentido:
Bakhtin, Vygotsky
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No encontro dos autores escolhidos como te-
oricos deste livro, os russos, Mikhail Mikhailovich
Bahktin (1895-1975); Lev Semenovitch Vygostsky
(1896-1934)eolinguistafrancésPatrickCharaudeau
(1934-), o didlogo acontece. Um didlogo como bus-
ca de sentido e como ato de compreensao.

Ao trazer esse didlogo para o corpo deste livro,
No Momento atual, faz-se emergir essas vozes, para
gue nho embate dialdgico um novo texto seja tecido.

Inicialmente serao abordadas as postulacoes
de Bakhtin e Vygotsky, vindos de um mesmo con-
texto histdrico, onde vivenciaram e desenvolve-
ram semelhantes visées do mundo e do homem.

Eles viveram um periodo de ostracismo do qual
sO retornaram nNos anos 60, com a distensao pro-
posta por Khruschev. Vygotsky fol redescoberto
bem depois de sua morte, enguanto Bakhtin teve
reconhecimento ao final de sua vida.

Uma compreensao no momento contem-
poraneo, das ideias de Bakhtin e Vygotsky, so6
sera possivel na interrelacao entre seus textos.
Compreender é confrontar com outros textos e
pensar num novo contexto.

Compreendendo a realidade como essencial-
mente contraditéria e em permanente transfor-
macao propde uma dialética que, nascendo do
dialogo, nele se prolonga, colocando pessoas e
textos num permanente processo dialdégico. Seu
pensamento, sempre aberto, resiste a ideia de
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acabamento e perfeicao e, sem colocar um ponto
final, nao dizendo a ultima palavra, vai replicando
criticamente posicoes discordantes e recriando
um Novo texto no dialogo com elas.

Vygotsky compreende que todos os fendme-
nos devem ser estudados como um processo em
movimento e mudanca, buscando-se conhecer
sua génese e transformacao. Ao estudar a lingua-
gem afirma que o melhor sistema para esclare-
cer um fendmeno é observa-lo em seu processo
de formacdo e desenvolvimento. E assim que na
abordagem psicoldgica de Vygotsky ha sempre a
Integracao entre dois sistemas. pensamento-lin-
guagem, aprendizagem-desenvolvimento, pla-
no-interno, plano-externo, plano interpessoal, pla-
Nno Intrapessoal. Em sua concepcao dialdgica de
linguagem, coloca em didlogo: enunciado e vida,
falante e ouvinte, arte e vida, linguagem e conscién-
cia. Encontra-se presente nas construcdoes tedricas
de ambos toda uma preocupacao em relacionar
forma e conteudo, texto e contexto, sujeito e objeto.

Partindo da dialética Vygotsky e Bakhtin cons-
truiram uma visao totalizante, nao fragmentada
da realidade, uma perspectiva que, enraizada na
historia, compreende o homem como um con-
junto de relacdes socials.

Entendendo o homem como um sujeito social
daenahistdria,ambosconsideram aculturacomo
O meio de existéncia, por cujo intermédio se cons-
titui a natureza humana em toda a sua variedade.
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A cultura é, portanto, uma das categorias centrais
do pensamento de ambos os autores. Essa nova
perspectiva possibilita a constituicao de uma te-
oria das ciéncias humanas para além do conhe-
cimento objetivo e da neutralidade proprios dos
modelos das ciéncias exatas.

Vygotsky propondo a reestruturacao da psi-
cologia o faz a partir da arte, entrecruzando aos
aspectos culturais, historicos e sociais, filosofia,
linguagem, literatura, semidtica. De forma seme-
Ihante, Bakhtin ao tratar dos fendmenos linguisti-
COS a partir de uma perspectiva historica, cultural
e Ideoldgica interliga filosofia, estética, literatura,
psicologia e semidtica. O fio basico de toda essa
trama € a linguagem. E, sobretudo, pela centra-
lidade da linguagem em seus sistemas tedricos
gue os dois autores mais se aproximam.

Os dois autores consideram gue a consciéncia
€ engendrada no social, a partir das relacdes que
oS homens estabelecem entre si por meio de uma
atividade signica, portanto pela mediacao da lin-
guagem. Vygotsky e Bakhtin conferem a lingua-
gem o carater de aspecto diferenciador entre o
homem e o animal.

Para Vygotsky a consciéncia € o resultado dos
proprios signos. Eles permitem realizar transfor-
macoes Nos outros e No meio externo por meio
das outras pessoas, como também, a regulacao
da propria conduta. S3o 0s signos que, ao realiza-
rem essa mediacao do homem com os outros e
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coNnsigo mesmo, constituem a unica forma ade-
guada para investigar a consciéncia humana.

Os fundamentos da consciéncia nao sao fisio-
|6gicos, nem bioldgicos, mas sim socioldgicos,
nao podendo ser reduzidos a processos internos.
Ela se constitui no social, via linguagem. Sem o
Mmaterial semiodtico, a consciéncia resulta em fic-
cao. Portanto, além dos signos ha em nossa cons-
ciéncia imagens de forma, cores, odores, sabores,
porém essas imagens so adquirem um carater
significativo, sO se transformam num sensorial
humano, pela linguagem.

Emprega-se o termo ideologia referindo-se a
Mmaneira como os membros de um determinado
grupo social veem o mundo: um produto ideo-
|0gico reflete e refrata outra realidade que |lhe
é exterior. A Ideologia € uma representacao e
INnterpretacao do real que se imprime Nno pensa-
mento de forma signica.

A0 mostrar como a consciéncia individual se
forma a partir do social, Vygotsky afirma que a
consciéncia € um contato social consigo mesmo.
O outro é deste modo imprescindivel tanto para
Bakhtin como para Vygotsky. Sem ele o homem
nao mergulha no mundo signico, nao penetra na
corrente da linguagem, nao se desenvolve, nao
realiza aprendizagens, nao ascende as funcdes
psiquicas superiores, Nao forma a sua conscién-
cla, enfim nao se constitui como sujeito. O outro
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€ peca importante e indispensavel de todo o pro-
cesso dialdgico que permeia ambas as teorias.

Nos textos de Bakhtin e Vygotsky sobre a pala-
vra, ela évistacomo oinstrumento semiotico mais
poderoso Nno contato social e na regulacao inter-
pessoal da conduta e como o modo mais puro de
Interacao social.

Ao falar dos processos de internalizacao da lin-
guagem se refere ao pensamento verbal que se
constitul na trama essencial da estrutura semio-
tica da consciéncia dizendo que para entendé-lo,
Nao se pode considerar analiticamente separados
seus dois componentes: pensamento e palavra. E
preciso compreendé-lo por meio de uma unidade
de analise que contenha a propriedade do todo.
Essa unidade € o significado das palavras. O signi-
ficado é um fendmeno da fala: palavras sem sig-
nificado s3o apenas um som vazio. E um fendme-
Nno do pensamento: o significado de cada palavra
€ uma generalizacao, um conceito, que por usa
vez s3ao atos do pensamento. Assim, o significado
da palavra é a chave da compreensao da unidade

dialética entre pensamento e linguagem.

Bakhtin val mais além considerando a palavra
como um fendmeno ideoldgico, que exercendo a
funcao de signo, reflete e refrata a realidade. As
palavras sao tecidas a partir de uma multidao de
fios ideoldgicos e servem de trama a todas as re-
lacOes sociais em todos os dominios.
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Os dois autores veem a linguagem nao apenas
em seu aspecto comunicativo, mas como organi-
zadora do pensamento e planejadora da acao.

Bakhtin analisa a estrutura da enunciacao na
lingua corrente pela inter-relacao entre signifi-
cacao, sentido e valor apreciativo. Vygotsky da
mesma forma busca apreender a estrutura do
pensamento a partir do sentido e da intencao afe-
tivo-volitiva presentes na interacao verbal. Ambos
distinguem significado e sentido da palavra.

O sentido consiste na soma de todos 0s even-
tos psicoldgicos que a palavra desperta em nossa
consciéncia. E um todo complexo, fluido e dindmi-
CO, que tem varias zonas de estabilidade desigual.
O significado é apenas uma das zonas do sentido,
a mais estavel e precisa. Uma palavra adquire o
seu sentido no contexto em que surge: em con-
textos diferentes, altera o seu sentido. O significa-
do permanece estavel ao longo de todas as alte-
racdes do sentido. O significado dicionarizado de
uma palavra nada mais € do gue uma pedra no
edificio do sentido, nao passa de uma potenciali-
dade que se realiza de formas diversas na fala.

Significagcao sao os elementos da enunciacao
gue sao reiteraveis e Idénticos cada vez que sao
repetidos. Sao elementos abstratos, fundados so-
bre uma convencao: € a palavra dicionarizada.

Tanto Bakhtin como Vygotsky utilizam o mes-
mo exemplo literario para indicar o papel do con-
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texto na determinacao do sentido. Em um trecho
de "O diario de um escritor’, Dostoievski relata
uma conversa entre bébados onde uma so pala-
vra impublicavel, vai adquirindo no dialogo seis
sentidos diferentes. No mesmo exemplo fica cla-
ro também o valor que ambos dao a entoacao
para a mudanca do sentido. Um sé pensamento
pode ser comparado a uma nuvem descarregan-
do uma chuva de palavras.

Bakhtin também se refere a isto como o tor-
mento da palavra resultante dos conflitos entre a
linguagem interior e exterior dizendo que as ve-
Zes Nnossas palavras nao bastam para expressar
nossas emocoes (...) sao iImpotentes para transmi-
tir tudo o que a alma quer dizer.

Embora os trabalhos de Vygotsky e de Bakhtin
se sustentem em diferentes objetivos e campos
deinvestigacao cientifica diferentes, - Vygotsky na
area da psicologia do conhecimento e Bakhtin da
filosofia da linguagem - suas ideias se entrelacam
em muitos aspectos, dentre eles o de considerar
as acdoes humanas em suas dimensdes socials e
observa-se que tém uma base comum cultural e
Ideoldgica de que surgem seus fundamentos.

Vygotsky e Bakhtin consideram a linguagem
como fator fundamental no processo de conheci-
mento do mundo e entendem que a constituicao
dos sujeitos se da nas interacdes sociais. Para 0s
ambos o conceito de signo, de linguagem verbal,
ultrapassa a concepcao de simples instrumento
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transmissor de significados. E que os dois teodri-
cos tentaram encontrar a dialética do subjetivo e
do objetivo, mediada pelo fendmeno da lingua-
gem. Por isso a linguagem € uma questao central
em seus sistemas. [..] Destacaram ai o valor da
palavra e da interacao com o outro. Consciéncia
e pensamento sao tecidos com palavras e ideias
que se formam na interacao, tendo o outro um
papel significativo.

O que diferencia Bakhtin dos outros filosofos
gue se ativeram a estudos semelhantes sobre a
linguagem é sua énfase na linguagem como pra-
tica, tanto cognitiva quanto social, aspectos es-
ses que lhe permitem compreender e explicar os
complexos fatores que tornam possivel o dialogo
que abrange, simultaneamente, as diferencas.

Em sua filosofia da linguagem, compreendida,
entao, a partir de uma concepcao histérica e so-
cial, Bakhtin diz que a compreensao dos signos
se da em ligacao com a situacao, o contexto em
que ele toma forma e esse contexto, essa situacao
é sempre social.

Ja Vygotsky, em sua psicologia do conheci-
mento, o carater historico e social que constitui
O homem e a conversao das relacdes socials em
funcdes mentais € o que diferencia a concepcao
de desenvolvimento humano de Vygotsky das
outras concepcodes psicoldgicas e |he confere um
valor inovador ainda nos dias de hoje.
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Vygotsky trabalha com duas funcdes basicas
da linguagem: o intercambio social — principal
funcao da linguagem - e 0 pensamento genera-
lizante — que torna a linguagem um instrumento
do pensamento. Em ambos se observa o carater
social que os sustenta. A principal funcao é a de
INtercambio social: é para se comunicar com seus
semelhantes que o homem cria e utiliza os sis-
temas de linguagem. [..] Para que a comuni-
cacao com outros individuos seja possivel |[..]
€ necessario que sejam utilizados signos, com-
preensiveis por outras pessoas, que traduzem
Idelas, sentimentos, vontades, pensamentos
[...]. [...] € a funcao generalizante da linguagem
gque a torna um instrumento do pensamento.
Ao se utilizar da linguagem o ser humano € capaz
de pensar de uma forma que nao seria possivel se
ela nao existisse: a generalizacao e a abstracao so
se dao pela linguagem.

O signo ideoldgico na constituicao do sujeito,
afirma Bakhtin, parte do exterior para o interior,
Ou seja, do social para o individual, e a palavra
nada mais € do que produto de interacao viva das
forcas sociais. Para Vygotsky o sujeito também se
constitui do social para o individual e ao introduzir
as relacdes sociais como definidoras das funcoes
mentais superiores, subverte o pensamento psi-
coldégico tradicional abrindo caminho para a dis-
CUSSA0 para a importancia das relacdes sociais na
constituicao do sujeito e da consciéncia.
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O processo de apropriagcao das abordagens de
Vygotsky e Bakhtin desencadeia uma série de no-
vas indagacodes que resultam da propria compre-
ensao das teorias, e que se constituem em Novos
pontos de partida para novos estudos, promoven-
do assim a expansao do conhecimento.

Em Vygotsky o sujeito produtor de conheci-
mento Nnao € um mero receptaculo que absorve
e contempla o real nem o portador de verdades
oriundas de um plano ideal; pelo contrario, € um
sujeito ativo que em sua relacao com o mundo,
com seu objeto de estudo, reconstroi (No seu pen-
samento) este mundo. O conhecimento envolve
sempre um fazer, um atuar do homem.

Vygotsky é taxativo, em seus estudos, com re-
lacao a importancia da linguagem como instru-
mento que expressa o pensamento, afirmando
que a fala produz mudancas qualitativas na es-
truturacao cognitiva do individuo, reestruturando
diversas funcdes psicoldgicas, como a memoria, a
atencao voluntaria, a formacao de conceitos etc.

Portanto, a linguagem atua decisivamente na
formulacao do pensamento, além de ser o instru-
mento essencial no processo de desenvolvimento.
A linguagem, em seu sentido amplo, &€ considera-
da instrumento, pois ela age no sentido de modi-
ficar estruturalmente as funcdes psicoldgicas su-
periores, da mesma forma que 0s instrumentos
criados pelos homens modificam as formas hu-
manas de vida.
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Percebe-se que existe uma estreita relacao
entre aprendizado e desenvolvimento, ou se€ja, O
aprendizado permite ao individuo a maturacao
das suas funcodes psicoldgicas propiciando o seu
desenvolvimento.

A linguagem, em seu sentido amplo, é consi-
derada por Vygotsky instrumento, pois ela age no
sentido de modificar estruturalmente as funcoes
psicoldgicas superiores, da mesma forma que 0s
INstrumentos criados pelos Homens modificam
asformashumanasdevida. Asformas maiseleva-
das da comunicacao humana somente sao pos-
sivels porque o pensamento do homem reflete
uma realidade conceitualizada. Dessa maneira,
produzir texto, um produto construido pelo alu-
Nno - revelador de suas palavras e de sua visao de
mundo - pode significar a capacidade de trans-
formar a realidade.

Ateoria Semiolinguisticade Analise do Discurso
fornece um consistente arcabouco tedrico para o
desenvolvimento dotrabalho de producao escrita.
De linha francesa, de Analise do Discurso, desen-
volvida por Patrick Charaudeau, parte de uma vi-
Sa0 psico socio linguistica, apoiando-se nas ideias
de Bakhtin, desenvolvidas principalmente em
duas linhas de pesquisa, a francesa (Benveniste,
Greimas, Barthes etc.) e a anglo- saxénica (Grice,
Austin, Searle etc.)

Semiolinguistica: Sémio-, vem de sémiosis,
lembrando que a construcao do sentido e a sua
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configuracao se fazem por meio de uma relacao
forma-sentido (em diferentes sistemas semiolo-
gicos), sob a responsabilidade de um sujeito de
Intencionalidade, ou seja, um sujeito que tem,
em sua mente, um projeto visando influenciar al-
guém:tal projeto esta encaixado no mundo social
no qual vivem e circulam os sujeitos-comunican-
tes; linguistica, lembrando que essaforma deacao
pretendida pelo sujeito-comunicante é principal-
mente constituida de uma matéria “linguageira”
- a das linguas naturais - que, pelo fato de sua du-
pla articulacao, da particularidade combinatoria
de suas unidades (sintagmatico/paradigmatica,
em varios niveis: palavra / frase / texto), impde um
processo de semiotizacao do mundo diferente do
de outras linguagens.

Para que se realize a semiotizacao do mundo
é necessario um duplo processo: o processo de
transformacao, que, partindo de um “mundo a
significar”, transforma-o em “mundo significado”
sob a acao de um sujeito falante e o processo de
transacao, que faz desse “mundo significado” um
objeto de troca com o outro sujeito falante, que
desempenha o papel do destinatario.

Esses processos se realizam por procedimentos
diferentes, no entanto, solidarizam-se devido ao
principio da pertinéncia, qgue exige um saber par-
tilhado, construido nofim da realizacao do proces-
so de transformacao. Ja o processo de transacao
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depende da intercompreensao entre os parceiros
da linguagem.

O homem é um ser social por natureza, l0ogo,
COMo sujeito-comunicante ecoa a voz social de
uma dada comunidade, porém o lado psico-socio
situacional Ihe garante também uma individuali-
dade. Nao somente individual, nao somente cole-
tivo: uma juncao dos dois.

Dessa forma, todo ato de linguagem carrega
em si uma intencionalidade, esta inserido em de-
terminada situacao e € portador de um propaosito
de mundo. O ato de linguagem € produzido pelas
circunstancias sociais do discurso e sua realizacao
leva em conta o que esta explicito e o que esta Im-
plicito na linguagem, sinalizando, assim, para os
textos por nds produzidos, no ato de comunicacao.

Ha uma definicao de competéncia, relacionan-
do-a a questdes didaticas. Em seu uso comum,
competéncia basela-se no sucesso da lingua-
gem cotidiana: uma pessoa tem a capacidade
de fazer algo em um determinado campo, com
uma funcao bem definida; uma mescla de sa-
ber-fazer com um conhecimento. A partir desse
conceito, o autor caracteriza as varias competén-
clas de linguagem.

Na competéncia situacional, privilegiam-se a
Identidade, a finalidade, o propdsito e a situacao
social dos atos de linguagem. A competéncia dis-
cursivafundamenta-seemtrésestratégias—enun-
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ciativa (relacdo eu / tu); enunciatéria (os modos
de organizacao do discurso — descritivo, narrativo
e argumentativo) e semantica (valor referencial e
soclal dos signos — remete ao contexto comparti-
Ihado e ao conhecimento comum).

Por fim, a competéncia semiolinguistica, em
gue todo sujeito que se comunica pode manipular
ou reconhecer a forma/funcdo dossignos, as regras
de combinacdo forma /sentido, de acordo com a si-
tuacao e os modos de organizacao do discurso.

Nessa competéncia, € necessaria uma ade-
quacao da formalizacao do texto com uma de-
terminada intencao, abrangendo trés nivelis: um
saber-fazer em torno de composicao de textos
(um sistema de coesao e de coeréncia interna e
externa); um saber-fazer em termos de constru-
cao gramatical (construcoes ativas e passivas, uso
de conectores e demais categorias gramaticais);
um saber-fazer relativo ao uso adequado dos vo-
cabulos (adequacao ao Iéxico). Toda competéncia
é o resultado de uma sabia mescla do saber-fazer
pratico com o conhecimento de uma area.

Cabe formar o aluno “competente” nesses trés
niveis. Vale ressaltar a necessidade nao so de que
o0 aluno chegue ao sentido de discurso, extrapole
as palavras do texto, lance mao do mundo social
coletivo, mas, sobretudo, a de que seja um sujeito
Individual diante de suas acdes interativas.
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Os graduandos precisam perceber que escre-
ver &, antes de tudo, um trabalho em que eles se
constituem como autores, logo, para produzir um
texto é preciso que: a) se tenha o que dizer; b) se
tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer;
C) se tenha para quem dizer o gue se tem a dizer;
d) o locutor se constitua como tal, enguanto su-
jelto que diz o que diz para quem diz (...); e) se es-
colham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

Cumpre lembrar que a linguagem € produzida
pela Interacao entre os sujeitos. Na modalidade
escrita, a producao textual envolve momentos di-
ferentes, como o de planejamento, o da propria
escrita, o da leitura pelo proprio autor, o das mo-
dificacdes feitas, ou seja, a revisao.

Assim, apresenta-se a hecessidade de mudan-
ca de postura do professor. E fundamental que
ele se conscientize de seu papel como formador
de produtores autdnomos de textos. Para isso, ele
deve procurar meios para desenvolver essa auto-
nomia em seus alunos, apresentando-lhes as es-
tratégias de escrita, lendo/escrevendo, refletindo,
criticando, ou seja, interagindo com eles, conside-
rando a autoria dos textos construidos por ele e
por seus alunos. A producao escrita deve ser con-
textualizada na experiéncia da vida do aluno, para
que ele possa dizer as suas palavras, produzir um
texto, a partir de uma troca linguageira estabe-
lecida entre interlocutores e nao apenas cumprir
uma tarefa de redacao.

39



Quanto mais for requisitada a capacidade cria-
tiva e interpretativa do aluno, ao redigir, mais sera
acionada a sua subjetividade, tornando-se, com
ISSO, sujeito da construcao do sentido. Dessa for-
ma, pode-se concluir que é da interacao entre o
texto, o autor e o leitor que surgem as informa-
coes, despertam-se emocoes de vivéncias ante-
riores, que farao parte do conteudo da interpreta-
cdo. E oportuno lembrar a méxima proferida, em
um Congresso na Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), por Agostinho Dias Carneiro, a pro-
posito das técnicas de letramento: “Para se ler o
Mundo, o texto € um Instrumento, € como se fosse
O interruptor, pois a lampada, cada um tem a sua’.

Essa nocao de texto considerado como discur-
SO preve, portanto, que ele é o resultado de uma
operacao estratégica de comunicacao, produzida
por um enunciador e descodificada como tal por
um leitor, em trés niveis: o referencial, que diz res-
peito ao conteudo, o situacional, relacionado aos
entornossociais (contexto) e o pragmatico, referen-
te ao processo socio interativo. Ler torna-se, desse
modo, um trabalho de desvendamento ou inter-
pretacao de operacoes linguistico-discursivas es-
trategicamente utilizadas na estruturacao textual.

O ato interativo de linguagem por meio de tex-
tos pressupde, segundo um enfogque semiolin-
guistico, um duplo processo de construcao: o pro-
cesso de transformacao e o de transacao, e ambos
constituem ofendmeno de semiotizacao do mun-
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do. No primeiro — processo de transformacao — te-
MOoSs a passagem de um mundo a significar para
um Mmundo significado, o que se faz por meio das
seguintes categorias linguisticas: designacao, de-
terminacao, atribuicao, processualizacao, modali-
zacao e relacao. No segundo — processo de tran-
sacao —, 0 mundo significado torna-se objeto de
troca linguageira, entre os participantes do ato
Interativo, por meio de estratégias de construcao
textual, constituida por sequéncias ou modos de
organizacao do discurso.

Em outros termos, na semiotizacao ou discursi-
Vizacao, passa-se do nivel da lingua para o do dis-
curso, por um duplo processo: por meio das cha-
madas operacdes discursivas e pela organizacao
da matéria linguistica em modos de organizacao
ou tipos textuais.

O portugués instrumental é a ferramenta usa-
da para fazer essa passagem da lingua ao dis-
CuUrso, ou seja, do mundo significado ao mundo
INnterpretado.
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SUMArio a

Fundamentacao
tedrica de um tema
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Como este livro teve como base minha dis-
sertacao de mestrado, cabe ressaltar a metodo-
logia utilizada para tal propdsito, apenas sendo
referidacomoformadeesclarecimento. Utilizou-
se a Revisao Integrativa da Literatura, definida
como meétodo de avaliacao critica que agrupa
oS resultados de estudos e pesquisas que versa-
ram acerca de um mesmo tema ou objeto, com
O iIntuito de analisar e sintetizar esses dados, para
desenvolver uma explicacao mais abrangente
de um fendmeno especifico, com a abordagem
guanti-qualitativa que permite classificar, quan-
tificar e categorizar os textos deste trabalho em
uma analise qualitativa.

Os artigos de revisao, assim como outras cate-
gorias de artigos cientificos, sao uma forma de
pesquisa que utiliza fontes de informacodes bi-
bliograficas ou eletrénicas para obtencao de re-
sultados de pesquisa de outros autores, com o
objetivo de fundamentar teoricamente um de-
terminado tema. Duas categorias de artigos de
revisao sao encontradas na literatura: as revisdes
narrativas e as revisdes sistematicas. Esta ultima
se subdivide em quatro outros métodos meta-
-analise, revisao sistematica, revisao qualitativa e
revisao integrativa.

O termo “integrativa” tem origem na integra-
cao de opinides, conceitos ou ideias provenientes
das pesquisas utilizadas no método e tem a fina-
lidade de reunir e sistematizar resultados de pes-
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quisas sobre um delimitado tema ou questao de
maneira metddica e ordenada, contribuindo para
o aprofundamento do conhecimento do tema
Investigado.

Possibilita a sintese do estado da arte de um
determinado assunto, além de apontar lacunas
do conhecimento que precisam ser preenchi-
das com a realizacao de novos estudos. O pro-
posito inicial deste método de pesquisa € obter
um profundo entendimento de um determina-
do fendmeno baseando-se em estudos anterio-
res, ou seja, Ja realizadas e mostra, sobretudo, as
conclusdes do corpus da literatura sobre um fe-
ndmeno especifico, compreende, pois, todos 0s
estudos relacionados a questao norteadora que
orienta a busca desta literatura.

Por esses motivos, a Revisao Integrativa de
pesquisa de modo crescente tem sido aplicada
na producao cientifica, em diferentes niveis, tais
como no desenvolvimento de TCC, monografias,
dissertacoes e teses.

A revisao com base em sua analise rigorosa
busca evitar e superar possivels vieses que o pes-
quisador possa ter no momento da analise da li-
teratura sobre um tema. Esse método difere dos
demais métodos de pesquisa pela sua rigorosida-
de. E hecessario seguir padrdes de rigor metodo-
|0gico, clareza na apresentacao dos resultados, de
forma que o leitor consiga identificar as caracte-

risticas reais dos estudos incluidos na revisao.
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Em pesquisas que envolvem levantamento
bibliografico deve-se ter rigor ético para com a
propriedade intelectual das obras consultadas
ao utilizar-se do conteudo e de citacdes de par-
tes dos mesmos.

A Revisao Integrativa € uma metodologia que
se caracteriza por ser um meétodo em que o pes-
quisador explora as producdes cientificas ja de-
senvolvidas sobre um unico assunto,com o intuito
de obter dados e informacdes abrangentes, inte-
gralizadas e pertinentes na enfermagem a um
tema em especifico diante da analise e reflexao
dos estudos, a fim de aplicacao pratica ou tedrica.

A Revisao Integrativa combina dados da lite-
ratura tedrica e empirica, além de incorporar um
vasto leque de propdsitos, como: definicao de
conceitos, revisao de teorias e evidéncias, analise
de problemas metodoldgicos. Seleciona e avalia
Nnao so estudos primarios (pesquisas), mas tam-
bém revisdes tedricas, relatos de experiéncias, e
reflexdes, publicados em periddicos e outros tipos
de fontes - TCC, Dissertacoes, Teses, etc.

Basela-se na construcao de analise constituida
a partir de seis etapas, a fim de obter um melhor
entendimento sobre a tematica baseada em es-
tudos anteriores.

Embora os métodos e procedimentos variem
na conducao e operacionalizacao da revisao e
na analise dos estudos selecionados, em relacao
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ao delineamento desta pesquisa, foram ado-
tadas as sels etapas da metodologia indicadas
para a Revisao Integrativa de Literatura, segun-
do Ganong, a saber: identificacao do tema e se-
lecao da questao de pesquisa; estabelecimento
de critérios de inclusao e exclusao; identificacao
dos estudos pré-selecionados e selecionados; ca-
tegorizacao dos estudos selecionados; analise e
Interpretacao dos resultados e apresentacao da
revisdo/ sintese do conhecimento, As etapas sdo
apresentada a seguir na figura.

Cada passo dado na 1° etapa da Revisao
Integrativa deve estar relacionado e ser sistema-
tico. O ato de verificar a documentacao da base
a ser consultada, a fim de identificar a codifi-
cacao definida pelo banco de dados para cada
campo do item de informacao, € um primeiro
pPasso para a eleicao de uma estratégia de busca
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gue seja coerente com o0s bancos de dados a se-
rem consultados pelo pesquisador.

Na primeira etapa da Revisao Integrativa des-
te livro formulou-se a seguinte questao: Se é ver-
dade que estudantes de nivel universitario tém
autonomia textual para produzir Trabalhos de
Conclusao de Curso (TCC) de qualidade, o que re-
vela essa competéncia; se nhao o for, o que denun-
cla suas dificuldades? Seguida da definicao dos
descritores: construcao do conhecimento, traba-
Iho de conclusao de curso (TCC), competéncia dis-
cursiva e portugués instrumental, e a definicao
das bases de dados: Scientific Electronic Library
Online (SciELQO), Literatura Latino-Americana e do
Caribe em Ciéncias da Saude (Lilacs), Indexador
de Revistas Cientificas da América Lating,
Caribe, Espanha e Portugal (Latindex), University
Microfilms International (ProQuest) e Sumarios.
org. Apods leitura dos titulos e resumos, a bibliogra-
fia fol pré-selecionada por afinidade com o tema.

Essa proxima etapa depende muito dos resul-
tados encontrados ou delineados na etapa an-
terior, pois um problema amplamente descrito
tendera a conduzir a uma amostra diversificada,
exigindo maior critério de analise do pesquisador.
Iniciou-se a selecao de artigos de forma mais am-
pla e afunilou-se na medida em que se retorna a
Sua questao inicial, pois 0 movimento em busca
Nna literatura é sempre linear.
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O levantamento nas bases de dados ocorreu de
Jjaneiro de 2000 a dezembro de 2014. Este espaco
de tempo maior para a busca se deveu a pouca
quantidade de publicacdes sobre o tema.

Na segunda etapa da revisao integrativa deste
trabalho foram estabelecidos os critérios de inclu-
sao e exclusao dos artigos, com o0 uso das bases
de dados. Os critérios para a inclusao das publica-
coes na presente revisao integrativa foram: artigos
nacionais e internacionais disponiveis eletronica-
mente, Na integra ou em seus resumos e Sinop-
ses, que abordaram os conteudos dos descritores
escolhidos para este trabalho; artigos publicados
em portugués, espanhol, inglés e francés.

ApOos a utilizacao dos critérios de inclusao, que
foram: o texto completo, idioma e periodo, a bus-
ca indicou 174 publicacdes disponibilizadas na in-
tegra para acesso online. As inumeras leituras dos
artigos resultaram na identificacao de 99 artigos
gue atenderam na integra a questao norteadora.

O critério usado para a exclusao dos artigos foi
O da nao pertinéncia ao tema proposto. No uso
desse critério foram excluidos 75 artigos.

Para a identificacao dos estudos da terceira
etapa, realizou-se a leitura criteriosa dos titulos, re-
sumMos e palavras-chave de todas as publicacdes
completas localizadas pela estratégia de busca,

1 Os artigos e comunicacdes relevantes ao assunto em lingua estrangeira,
- inglés e francés -, foram traduzidos pela autora deste livro.
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para posteriormente verificar sua adequacao aos
critérios de inclusao do estudo. Nos casos em que
o titulo, o resumo e as palavras-chave nao fossem
suficientes para definir sua selecao, buscou-se a
publicacao do artigo na integra. A partir da con-
clusao desse procedimento, elaborou-se uma ta-
bela com os estudos pré-selecionados para a revi-
sao integrativa.

Nessa terceira etapa deste trabalho foram iden-
tificados os estudos pré-selecionados e selecio-
nados, por meio da leitura dos resumos, palavras-
-chave e titulo das publicacdes, organizando e
identificando os estudos dos textos incluidos em
sua integra,comreleitura detodoseles. Aanalise e
sintese dos dados foram realizadas apds traducao
e leitura exaustiva dos artigos, possibilitando o de-
talhamento de cada estudo. Eles foram organiza-
dos em planilhas em ordem numérica crescente,
de acordo com as partes descritas na dissertacao
em seu sumario, contendo: autor (es), titulo, base
de dados, periodicos e data de publicacao.

A quarta etapa teve por objetivo sumarizar e
documentar as informacdes extraidas dos artigos
cientificos encontrados nas fases anteriores. Essa
documentacao foi elaborada de forma concisa,
Criteriosa e facil. Para analisar as informacoes co-
letadas nos artigos cientificos, fol hecessario que
se criasse categorias analiticas que facilitassem a
ordenacao e a sumarizacao de cada estudo. Essa
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categorizacao foi realizada de forma descritiva, in-
dicando os dados mais relevantes para o estudo.

Nessa quarta etapa procedeu-se a categoriza-
cao dos estudos selecionados, conforme apéndi-
ce 4, quadro demonstrativo da formacao de ca-
tegorias com os respectivos numeros dos artigos.
Foram categorizados: letramento académicocom
21 artigos e 2 comunicacdes;, competéncia discur-
siva com 20 artigos e 1 comunicacao e pesquisa
na graduacao de enfermagem com 11 artigos. Os
restantes artigos que nao entraram na categori-
Zacao, encontram-se no apéndice 1 listados como
tabela de base de dados e de total de artigos in-
cluidos na dissertacao que esse livro tem por base.

As etapas seguintes da Revisao Integrativa fo-
ram apresentadas ao final do desenvolvimento,
pois se referem a analise e interpretacao dos resul-
tados, assim como, a ultima etapa consiste na elabo-
racao do documento que deve contemplar a descri-
cao de todas as fases percorridas de forma criteriosa,
e apresenta os principais resultados obtidos.

Na necessidade de uma proposta do produ-
to apontamos que foi elaborada uma Apostila de
Portugués Instrumental - Modos de Organizacao
Discursiva - que esta inserida na possibilidade de
se Instrumentalizar tanto docentes quantos dis-
centes com a capacitacao de competéncias dis-
cursivas como gualidades essenciails a esses pro-
dutoresdetexto,dando-lhesmaiorindependéncia
e proficiéncia textual, por meio de um minicurso.
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SUMArio a

Desenvolvimento
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SUMArio a

Como se da a construcao
do conhecimento
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Ao consolidar-se uma disciplina, esta constrol
um corpo de conhecimento proprio, comprome-
tendo-se com o0s interesses e necessidades da
humanidade, demonstrando o seu papel, que
Nao € de coadjuvante nesse processo, mas de es-
tar com o outro como participante no desenvol-
vimento desse individuo, de sua familia e de sua
comunidade.

Qualqguer disciplina é profissional, pois constroi
O conhecimento a partir da atividade pratica, me-
diante a integracao da ciéncia, da ética e da arte,
no dialogo permanente com o outro.

Com a abordagem vygotskiana vislumbra-
-se uma possibilidade para avancar na constru-
cao do conhecimento, especialmente, quanto
as questoes subjetivas que envolvem um traba-
lIho em equipe. A sociedade esta em constante
movimento, e cada pessoa € um ser dinamico,
em continua interacao com o mundo cultural e
O mundo subjetivo.

O construtivismo é dialético e supde uma visao
de totalidade integradora. E movimento de mu-
danca e transformacao. Por ser dialético, supera
os conflitos e desequilibrios, para atingir niveis es-
truturais qualitativamente superiores. Nao ha su-
jelto sem objeto e nem ha objeto sem sujeito.

A ideia do construtivismo é sustentada no fato
de que o individuo nao &€ mero produto do am-
biente, nem resultado de suas disposicoes inter-
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nas, mas uma construcao propria, produzida dia
a dia, como resultado da interacao entre o am-
biente e as disposicoes internas. Conhecimento é
sinbnimo de construcao do ser humano.

O ser humano nao nasce inteligente, mas tam-
bém nao é totalmente dependente da forca do
meio. Dessa forma, interage com o meio ambien-
te respondendo aos estimulos externos, analisan-
do, organizando e construindo seu conhecimento
NUM processo continuo de fazer e refazer.

O enfoque vygotskiano pode trazer implica-
coes significativas para a Enfermagem, na medi-
da em que aborda importantes reflexdes sobre o
processo de formacao da mente dos seres huma-
nos, além de considerar o homem em Interrela-
cao com outros e com o ambiente, inclusive no
seu processo de trabalho, no qual é ator.

A linguagem aparece como um sistema inte-
grado de signos elaborados culturalmente, con-
sistindo num fator determinante da evolucao do
pensamento. Na medida em que a linguagem &
Internalizada, passa a converter-se em estrutura
basica do pensamento.

O desenvolvimento e a aprendizagem se rela-
clonam num movimento dialético desde o nas-
cimento do ser humano. O fator principal para
o desenvolvimento esta na apropriacao, pelo su-
jeito, de novas formas de mediacao, de novos
signos, levando em consideracao que, na pers-
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pectiva historico-cultural, aprender consiste na
apropriacao da cultura.

O trabalho daqguele que cuida é permeado por
caracteristicas racionais que orientam as acoes do
exercicio profissional, enfatizados pela racionali-
dade instrumental e estratégica. As graduacoes
voltadas para o cuidar do ser humano apresenta
Muito dessas caracteristicas, mastambém abarca
situacoesquedaoenfoqueaoladoemocional;des-
samaneiraaconstrucaodosabertambém depen-
de de necessidades nao racionais. Sendo assim, &
possivel trabalhar a reflexao junto aos graduan-
dos na perspectiva dos valores qgue se manifestam
em seu cotidiano, por meio das expectativas que
emergem no processo do conhecimento.

Observa-se o guanto os valores interferem na
construcao do saber, tornando-se evidente a re-
lacao desses valores com o modo de agir que se
reflete na postura do graduando, mediante al-
gumas condicdes de facilidades ou dificuldades
manifestadas diante das maneiras como cada
um cuida de si em busca do conhecimento, prin-
cipalmente quando se trata de escrever o TCC ou
qualgquer outro trabalho de cunho académico por
ele desenvolvido.

Nessa trajetdria percebe-se que nem toda ex-
periéncia gera automaticamente aprendizagens,
como saberes oriundos das pesquisas e prati-
cas sociais, denominadas como saberes da acao.
Nesse sentido, o graduando toma consciéncia do
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valor do conhecimento, das possibilidades que a
academia |lhe oferece para desenvolver suas futu-
ras aptidoes profissionais.

As pessoas aprendem por si mesmas ao lon-
go da vida, pois do conhecimento nao surge um
NoOVo conhecimento, € apenas um conhecimento.
Sempre ha asensacao de que algo esta comecan-
do e acontecendo com a aprendizagem. Por isso,
a preocupacao de adquirir habilidades e habili-
dades, de renovar sempre de Nnovo a competén-
Cla nao é suficiente, pois 0 mais importante nesse
contexto € saber pensar.

O graduando a partir da reflexao sobre os valo-
res e significados que irao sustentar suas acoes,
deve assumir propdsitos claros para construir um
saber pratico e operar esse conhecimento vincu-
lado a um contexto ético, social e politico. Para
desenvolver sua autonomia, ele se pauta em um
processo continuo de descobertas, criando Nnovos
espacos de participacao em tomadas de decisao,
O que requer compreensao e valorizacao do cul-
dar de si, abarcando o lado pessoal e profissional,
na interacao com a coletividade.

Construir o saber é algo natural para o aluno
em relacao a busca do conhecimento. Isso ocor-
re porque o graduando reconhece o que esta em
torno de si e da sua praxis académica e social. E a
sua intencionalidade que o orienta a construir a
propria bagagem de conhecimento. O seu com-
promisso na aquisicao de conhecimentos deve
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ter como propdsito as acdes educativas e de sau-
de, repercutindo na pratica do cuidar e da propria
formacao ética, politica e social.

A busca constante do conhecimento possibili-
ta que o graduando encontre novos sentidos para
enfrentar os desafios do cotidiano, de forma cons-
clente e comprometida com as mudanc¢as vincu-
ladas ao contexto da saude social.
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SUMArio a

Compreensao do docente
sobre seu papel social

58



A tematica que envolve a construcao social dos
docentesdepara-se comaconstituicao de saberes
gue se mesclam ao saber cientifico e as praticas
cotidianas definindo diferentes papéis sociais nas
profissdes. Entende-se que esses saberes sao rela-
cOes de poder que vao se constituindo como num
jogo de verdades, que vao se formando, sendo for-
mMados nas relacdes entre todos os profissionais.

A analise de diferentes saberes engendrados
na construcao histdrica da formacao docente
val a busca de rupturas e reconstrucdes socials,
Nno ambito da saude e da sociedade, merecendo,
portanto, um destacado espaco de discussdes
que perpassem a formacao das (os) profissionais,
envolvendo professores e estudantes, bem como
entre as (0s) que vivenciam o cotidiano das rela-
coes interprofissionals em seus papéeis sociais.

Verificou-se que os professores assumem 0S
encargos docentes respaldados em tendéncia
natural e ou em modelos de mestres que inter-
nacionalizaram em sua formacao inicial bem
COMO a0 exercicio da sua pratica como profis-
sional em uma atividade especifica que nao a da
docéncia superior.

Neste item apresenta-se o perfil de educa-
dor que o docente precisa desenvolver, a fim
de realizar sua acao pedagdgica na graduacao
e que o permita participar ativamente do pro-
cesso de formacao de novos profissionais de for-
ma ludica e reflexiva.
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E necessario que o docente se conscientize
dos determinantes sociais que interferem no
ensino e, dentro dos limites estabelecidos por
essa compreensao aceite odesafiode inovar sua
atuacao, inovacao esta que so é possivel a partir
do desenvolvimento de sua propria competén-
Cla, engquanto professor.

A gqualidade de ensino repousa sobre um tripé:
INnfraestrutura; corpo docente e corpo discente.

Desde o final do século XX, tem sido ampla-
mente discutida a Educacao Transformadora,
que deve ser feita em profunda interacao edu-
cador/educando, voltada especialmente para a
reelaboracao dos conhecimentos e habilidades
aprendidos e a producao de novos conhecimen-
tos. Para tanto, deverao ocorrer acdes como a
reflexao critica, a curiosidade cientifica, a criati-
vidade e a investigacao, dentro da realidade dos
educandos, tendo o professor a responsabilida-
de de articular metodologias de ensino caracte-
rizadas por variedade de atividades estimulado-
ras da criatividade dos alunos.

Faz-se a diferenca entre o docente-professor e
o docente-educador. Educador € aquele que se
move pelo amor e esta disposto a superar as di-
ficuldades, pois tem em si a clareza de seu com-
promisso. O professor seria aguele individuo que
se desvincula do componente afetivo e perde o
encanto com o produto de sua acao.

60



E de suma importancia a definicdo do conceito
de educacao com o qual se deseja trabalhar, en-
tendendo que ele determinara o perfil de edu-
cador para a execucao da acao pedagogica. O
conceito de educacao como sendo um processo
de hierarquizacao de valores, € o que se privile-
glara neste estudo, pois nesse conceito de edu-
cacao, o docente-educador vé o processo edu-
cativo, nao apenas por meio de uma visao que
privilegia a razao, mas que também reconhece a
existéncia de outro elemento capaz também de
contribuir para a formacao do homem. Essa apre-
ensao se da por meio do sentir.

Cabe ao professor/educador centrar a sua atua-
cao mediadora naquilo que o aluno ainda nao do-
mina, mas partindo daquilo que o aluno ja sabe.
A acao docente, por esse caminho, tem em vista
a ultrapassagem de um conhecimento/conceito
espontdneorumo a outro conhecimento/conceito
cientifico, elevando, desse modo, a compreensao
do discente para outro patamar. Portanto, insistir
naquilo que o aluno ja domina nao desencadeia a
necessaria motivacao para a aprendizagem. Dai, o
professor/feducador ter que atuar na zona de de-
senvolvimento proximo do educando.

Estas implicacOes pedagdgicas sao baseadas
Nna Teoria Historico-Cultural de Vygotsky, numa
reflexao sobre um exercicio de aproximacao em
qual forma essa abordagem pode colaborar na
atuacao pedagodgica.
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Valer-se de proposicOes dessa teoria pode
contribuir para um trabalho pedagdgico dife-
renciado, quem sabe capaz de fazer frente aos
desafios atuais postos ao professor/educador
em termos de teorias, metodologias e praticas,
com vistas a efetiva aprendizagem de todos os
educandos; buscando evidéncias para compro-
vacao da existéncia de pontos de viragem em
seu modo de conhecer e da retroalimentacao
entre afetividade e cognicao na producao de es-
crita académica dos alunos.

Sendo um fato singular, o autoconhecimento
acontece para os alunos em diferentes pontos de
viragem, que sao “aquelas mudancas convulsivas
e revolucionarias que sao tao frequentes no de-
senvolvimento”; gerando o contato com praticas
diferenciadas que os levam a ter um maior contro-
le sobre seu proprio comportamento, guer Nos as-
pectos cognitivos, guer Nos aspectos emocionais.

H3 necessidade no estudo tanto do afeto,
gquanto do pensamento. Quem separa desde
O comeco O pensamento do afeto fecha para
sempre a possibilidade de explicar as causas
do pensamento, descobrir seus motivos, as ne-
cessidades e interesses, 0s impulsos e tendén-
clas que regem o movimento do pensamento.
De igual modo, guem separa o pensamento do
afeto nega de antemao a possibilidade de estu-
dar a influéncia inversa do pensamento no pla-
no afetivo, volitivo da vida psiquica.
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A emocao (o sentir) é parte integrante do pro-
cesso de aprendizagem. Os achados cientificos
Indicam que as emocoes desempenham papel
essenclal na tomada de decisao, influenciando os
proprios mecanismos do pensamento racional. O
sentir reveste-se de importancia, pois ele permiti-
ra a apreensao do valor. E a finalidade do proces-
so educativo é levar o homem a refletir sobre si,
sobre 0 seu meio, entendé-lo e interagir.

Falando especificamente da meta afetividade,
Ou seja, de ter o conhecimento das proprias emo-
coes, positivase negativas, pormeiodalinguagem,
faz com que os alunos identifiguem, compreen-
dam, controlem e compartilhem suas emocoes
com o objetivo de entender o seu pensar e aqir,
e como podem controlar melhor seu proprio pro-
cesso de, Nno caso, fazer a leitura e a producao de
textos académico-cientificos.

O professor/educador precisard, a todo instan-
te, refletir sobre o conhecimento a ser trabalha-
do junto a seus educandos, atentando para a sua
contextualizacao. O saber tem necessidade de ser
relevante para o grupo em que se insere. Essa ha-
bilidade é fundamental para que o professor/edu-
cador, a partir da critica do conhecimento que se
apresenta, seja capaz de construir o Novo.

A acdo do professor/educador ndo se justifica
apenas no desempenho da acao de alguéem que
seja explicador de matéria, mas sim,como o de al-
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guém capazdelevaroeducandoaoscaminhosde
como se desenvolver e expandir com autonomia.

A pesquisa torna-se vital para esse desenvolvi-
mento, mMesmo que em um primeiro momento
sejaelaboradacomgrausvariadosdedificuldades,
com erros e acertos, ela possibilita a reconstrucao
do conhecimento e a autonomia do educador.
Esse conhecimento passara a ter sua contribui-
cao, dotando-o de um significado.

Para este livro, o significado se refere a autono-
mia linguistica do aluno e a propiciar-lhe um fazer
textual competente, ou seja, o seu TCC.

Avida académica se faz onde todos pesquisam,
experimentam, criam, ou pelo menos buscam
criar, ainda que se comece pela recriacao. Esta é
situacao sine qua non?de quem deseja participar
da construcao de um profissional.

O professor/feducador é necessariamente um
profissional de reconstrucao do conhecimento.
No mundo de hoje ele precisa também da habili-
dade de interagir com os diversos recursos tecno-
|0gicos disponiveis. Essa € uma necessidade real.
Usa-se tecnologia na praxis pedagodgica quando o
professor/ educador utiliza uma gama de recursos

2 Sine qua non € uma locucao adjetiva, do latim, que significa “sem
a qual Nao”; expressao frequentemente usada No Nosso vocabulario
e faz referéncia a uma ac¢ao ou condicao que ¢ indispensavel, que é
imprescindivel ou que é essencial.
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didatico-pedagodgicos (eletronicos ou Nao) para a
facilitacao do aprendizado do educando.

Nem todos os académicos serao pesquisado-
res profissionais ao concluirem suas graduacoes,
mas serao todos profissionais-pesquisadores, isto
€, Serao capazes de pesquisar sempre gue neces-
sario para renovar a sua profissao.

Essa habilidade s6 sera desenvolvida no edu-
cando se o professor/educador a assumir como
sua responsabilidade fomentadora. Essa atitu-
de propiciara desenvolver neste ser em forma-
cao o espirito de aprendizagem permanente
pela pratica da pesquisa.

E fundamental ao professor/ educador ter a
capacidade de sonhar. Quando se exerce essa
habilidade, o ato de educar reveste-se conti-
Nnuamente de um poder criativo, € como poder
amanhecer com energias renovadas, € saber
gque nada se repete pela simples razao de que
se lida com gente. Entende-se por capacidade
de sonhar a acdo do professor/educador em acre-
ditar no que faz, percebendo seu impacto na vida
do outro e no mundo em que Vvive.

Ao combater a idela de que o processo educa-
tivo possa ser encarado como sendo uma mera
transmissdo de conhecimento, o professor/edu-
cador reconhece o aluno e se reconhece como
pessoa, cuja abordagem, fala e sua interacao ca-
minhara para um momento dialdgico. Esta nova
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dimensdo permite ao professor/educador e ao
académico desenvolverem-se mutuamente.

O homem, ao ser compreendido COMOo pPessoa,
terd a grata oportunidade de pdr a sua escala
hierarquica de valores em gquestionamento e,
uma vez sob questionamento, permitir lhe a re-
ordena-la para que possa desenvolver-se e al-
cancar a felicidade.

O professor/educador ao exercer a capacida-
de de realizar a pesquisa, entendendo ser esta
a natureza de sua propria acao pedagodgica, fa-
vorecera para gque toda pratica possa ser reela-
borada, permitindo o desenvolvimento de um
pensamento critico por parte de qualquer pro-
fissional, alterando todo um paradigma. Vé-se
dessa maneira o papel do professor/educador
como um agente de mudanca.

Ao por em questionamento o sentido de dar
aula, por como dar aula, o professor/educador es-
tard buscando alternativas para aprimorar as for-
mas e as estratégias para o desempenho de sua
atividade pedagodgica. Nesse contexto, a instru-
mentalizacao tanto de tecnologia, seja ela eletro-
nica ou Nao, quanto de letramento para uma pro-
ficiéncia textual assume forte importancia.

A capacidade de uma perspectiva para a vida
e de mudanca reside em manter aceso no inte-
rior de cada professor/educador a sua esperanca
de ver o amanha, a partir da transformacao que a
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sua acao pedagodgica sera capaz de produzir jun-
to ao seu alunado, nisso reside a vital capacidade
de sonhar. Para tanto, faz-se necessario transferir
para aquilo que se faz - o amor.

O processo de formacao de novos profissionais
possuil diversas complexidades caracteristicas do
ato educativo. A acao pedagodgica devera sempre
ser balizada por um conceito de Educacao. Ao se
trabalhar com o conceito de educacao, constroi-
-se o perfil de professor/feducador que se deseja
ter para o exercicio dessa acao.

O questionar a propria acao é refletir. No sen-
tido etimoldgico, traz-nos a ideia de dobrar-se
sobre si mesmo. Nesse ato, cria-se a oportuni-
dade de ver-se no intimo. Reconhecendo as li-
Mmitacoes e os desafios que se tem diante de s,
do outro e do mundo.

Faz-se necessaria a capacitacao continua de
preparo técnico, tedrico e pedagdgico inserida no
contexto econdmico, politico, social e cultural para
que haja transformacodes no Ensino.

Portanto, a tarefa do professor/educador é se
apropriar do instrumento cientifico, técnico, tec-
noldgico, de pensamento, politico, social e econo-
mico e de desenvolvimento cultural para que seja
capaz de pensar e gestar solucdes.
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SUMArio a

Graduacao e
pdés-graduacao articuladas
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A articulacao da graduacao com a pos-gradua-
cao representa um importante e permanente de-
safio de aperfeicoamento quali-quantitativo que
deve envolver processos de consolidacao, expan-
Sa0 e suporte, de modo a propiciar Nnovos horizon-
tes de desenvolvimento cientifico, de construcao
da sociabilidade e da formacao profissional.

Segundo Cury a relacao entre a graduacao e a
pos-graduacao € uma forma institucional de pre-
encher a indissolubilidade entre ensino, pesquisa
e extensao. O ensino superior qualificado cumpre
Importante funcao estratégica para o desenvol-
vimento do pais, das instituicdes e das pessoas. A
graduacao e a pods-graduacao sao ambitos espe-
cificos do ensino superior, devendo cumprir fina-
lidades proprias e complementares.

O Plano Nacional de Educacao (PNE) afirma
gque nenhum pais pode aspirar ser desenvolvido
e Independente sem um forte sistema de educa-
cao superior. Num mundo em que o conhecimento
sobrepuja os recursos materiais como fator de de-
senvolvimento humano, a importancia da educa-
cao superior e de suas instituicoes € cada vez maior.
Para que estas possam desempenhar sua missao
educacional institucional e social, o apoio publico
é decisivo.

O PNE €& uma lei ordinaria, prevista na
Constituicao Federal, que entrou em vigéncia no
dia 26 de junho de 2014 e valera por 10 anos. Ela
estabelece diretrizes, metas e estratégias de con-
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cretizacao No campo da educacao. A partir do
momento em que o PNE comeca a valer, todos
os planos estaduais e municipais de Educacao
devem ser criados ou adaptados em consonancia
com as diretrizes e metas estabelecidas por ele.

Para que a relacdo graduacdo/pds-graduacao
possa ir além da qualificacao de docentes € pre-
ciso tracar uma radiografia mais detalhada da si-
tuacao atual, que, com a participacao de orgaos
colegiados e de gestores universitarios, ofereca
alternativas tendo em vista uma relagao mais in-
tegrada e dotada de uma circularidade virtuosa.

Uma interacao mais dinamica entre gradua-
cao e pos-graduacao tendo em vista a melhoria
da qualidade da educacao superior € a desejada.

A graduacao, como componente do ensino su-
perior, incorpora, de um lado, essa necessaria he-
ranca da humanidade a ser transmitida pelo en-
sino e, por outro lado, vé-se potencializada pela
INncorporacao do Novo que a pesquisa revela. Neste
sentido, a graduacao tem como conceito regula-
dor o principio da preservacao enriguecida, cujo
ensino se volta para uma profissionalizacao, com-
promissada e competente, necessaria a Insercao
profissional no mundo atual. Esta vocacao cons-
tituida pelo carater formativo-profissionalizan-
te permite uma flexibilidade organizacional, mas
nao tao elevada quanto a da pds-graduacao.
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A pos-graduacao, como componente do ensi-
Nno superior, eleva o ensino nela ministrado pela
continua atualizacao de conhecimentos propicia-
da pela pesquisa,garantida pela utilizacaode uma
metodologia cientifica em acao e pela circulacao
de multiplos pontos de vista. Por consequéncia,
a poOs-graduacao tem como conceito regulador o
principio da inovacao por meio da producao de
conhecimentos expressa na pesquisa. Na pos-
-graduacao, o componente da investigacao é do-
Mminante e esta Nnao pode ver-se privada de portais
cientificos, laboratodrios, bibliotecas atualizadas e
Nnumero mais reduzido de estudantes.

A pos-graduacao tem sido um esteio indispen-
savel a formacao de recursos humanos de alta
qualificacao e a producao de conhecimentos ne-
cessarios para o desenvolvimento cientifico e tec-
noldgico do pais. Esse desenvolvimento possibilita
a0 pais a atualizacao de saberes e a busca siste-
matica e metddica do conhecimento de ponta.

Apesar de orcamentos contingenciados, os
programas de apoio e fomento da Comissao
de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel
Superior (CAPES) e do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQq),
tals como o0s estudos pods-doutorais, estagios e a
presenca em eventos cientificos, representam
uma incitacao a busca de patamares superiores
de qualificacao. E nao se podem negar os esfor-
cos enddgenos dos docentes e pesquisadores em
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socializar sua producao por meio de artigos, capi-
tulos de livros e livros.

Muitos estudantes vindos do ensino médio
chegam mal preparados a universidade e muitos
professores se fizeram tais sem ter uma adequa-
da preparacao para o magistério superior. Dai a
existéncia, muitas vezes, de uma “dupla rede” no
ensino superior: na graduacao a docéncia, na pos-
-graduacao a pesquisa.

E tarefa nova também para os estudantes reco-
Nnhecer a importancia de um ensino qualificado e
renovado pela pesquisa e lutar pela sua instalacao
e/ou ampliacdo, cooperando institucionalmente
pela diminuicao das distancias entre graduacao e
pos-graduacao. Um estudante de pds-graduacao
gue se envolve nas multiplas facetas da docéncia
ganha competéncia didatica, amplia a compre-
ensao do universo educacional e passa a valorizar
o profissional do ensino Nnos sistemas de ensino. A
CAPES, por meio das Portarias CAPES n°® 64/02 e
21/03, obriga seus bolsistas ao estdgio docente na
graduacao ou no ensino méedio.

A pesquisa deve estar presente no ensino supe-
rior e, como bem estabelece o PNE, em sua meta
de n. 18, no capitulo do ensino superior, &€ preci-
SO incentivar a generalizacao da pratica da pes-
guisa como elemento integrante e modernizador
dos processos de ensino-aprendizagem em toda
a educacao superior, inclusive com a participacao
de alunos no desenvolvimento da pesquisa.
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A pesquisa deve ser institucionalizada, ou seja,
estar presente de modo consolidado no todo da
INnstituicao. Um campo que significa um avanco
com resultados palpaveis de integracao entre pes-
quisa e ensino € o da iniciacao cientifica ou similar.
Tal programa introduz, sob orientacao docente, o
estudante a pesquisadesde agraduacao-iniciacao
cientifica e elaboracao do TCC, e possibilita maior
circulacao entre a graduacao e a pos-graduacao.

A pesquisa, componente especifico da pos-
-graduacao, e o ensino, componente especifico
da graduacao, devem caminhar juntos e articula-
dos com o fim de permitir a mutua criatividade.
De suas diferencas, de seu entrelacamento pla-
nejado e dos respectivos produtos, a universidade
poderd ganhar maior legitimidade e se beneficiar
da socializacao desses niveis de ensino, estenden-
do-0s para o conjunto da sociedade.

Arelacaodecircularidadevirtuosa entre ambos
OS niveis &€ positiva tanto para a graduacao como
para a pos-graduacao, sendo que a melhoria na
primeira conduz a um mais alto desempenho dos
formados em sua profissionalizacao e permite es-
tudantes mais bem preparados para uma atua-
cao dinamica da pos-graduacao.

Uma relacao, assim estabelecida, configura a
universidade na sua indissociabilidade entre en-
SINO e pesquisa e estende, a partir de docentes
qualificados cientificamente, socialmente com-
promissados e preparados pedagogicamente,
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sua presenca ao desenvolvimento do pais, especial-
Mmente a educacao basica. Ao mesmo tempo, permi-
te que os produtos da investigacao cientifica facam
O conhecimento avancar e se estender, de modo
aplicado, ao mundo profissional nao académico.

Observa-se que na universidade brasileira inte-
ragem diferentes modelos de docéncia: o pesqui-
sador com total dedicacao a universidade e uma
sOlida formacao cientifica, o professor (re) produ-
tor do conhecimento e o professor que se dedica
a atividade académica, mas carece de uma forma-
Cao consistente para a produc¢ao e socializacao do
conhecimento. A institucionalizacao de praticas de
formacaodocente,sobretudonoambitoda pds-gra-
duacao stricto sensu,® torna-se, assim, fundamental,
ampliando os movimentos de comprometimento
docente ja existente em algumas universidades.

Desenvolver e avaliar propostas de desenvol-
vimento docente na area da saude que privile-
giem a pratica docente e estruturem momentos
de comparacao, explicacao, interpretacao e teori-
Zacao — assumindo o desenvolvimento docente
COMO um processo continuado, institucional, con-
templando a pesquisa em colaboracao em uma
perspectiva interdisciplinar — € um desafioa ser
enfrentado num momento em gue 0 ensino Su-
perior busca caminhos éticos, humanistas, com-
petentes e socialmente comprometidos.

3 Expressao latina que significa: em sentido restrito.
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SUMArio a

Os modos de
organizacao discursiva
e sua competéncia
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A perspectiva discursiva considera alinguagem
como processo de interatividade de sujeitos ins-
critos em uma determinada realidade social, que
tém uma percepcao de mundo e um projeto de
Interacao. Segundo Pauliukonis, nesse sentido, a
pratica discursiva vincula-se aos sujeitos e a seus
projetos comunicativos gue nela estao instituidos
de uma determinada forma.

Wittgenstein escreveu gque a lingua pode ser
comparada a um instrumento para que o ser hu-
mMano realize a acao importante de comunicar-se
e que além de comunicar-se, o ser humano, ao
usar a linguagem, possa fazer muito mais.

Parte-se da constatacao simples e oObvia de
gue as coisas existem no mundo real, mas para
gue se tome consciéncia delas, é necessaria sua
representacao no discurso, ou seja, que existe um
mundo a significar que somente passa a mundo
significado por meio de uma série de operacdes
linguisticas, cognitivas e sdcio interacionais, que
se processam nos variados tipos de textos e se
transformam assim, em instrumentos para apre-
ensao da realidade.

Para que duas pessoas se relacionem, € preciso
que entre elas se estabeleca um ato de comuni-
cacao, o qual se processa por meio de um contra-
to comunicativo. A hocao de contrato pressupode
gue os individuos pertencentes a um mesmao cor-
PO de praticas sociais estejam dispostos a aceitar
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as mesmas representacdes de linguagem dessas
praticas sociais.

Neste sentido acredita-se que toda linguagem
estd vinculada a sua realidade psicossocial e que
as circunstancias situacionais do discurso sao 0s
elementos responsaveis pela construcao do sen-
tido de um texto. Considera-se, portanto, o discur-
SO como uma realizacao linguistica dentro de um
contexto social e historico.

Na abordagem vygotskyana, o homem € visto
como alguém que transforma e é transformado
nas relacdes que acontecem em uma determina-
da cultura. O que ocorre nao € uma somatoria en-
tre fatoresinatos e adquiridos e sim uma interacao
dialética que se d3j, desde o0 nascimento, entre o
ser humano e o meio social e cultural em que se
INnsere. Assim, € possivel constatar gue o desenvol-
vimento humano é compreendido como produto
de trocas reciprocas, que se estabelecem durante
toda a vida, entre individuo e meio, cada aspecto
INnfluindo sobre o outro.

Dessa forma, se a um sentido da Lingua cor-
responde um sentido de Discurso, é somente por
meio do desvendamento das estratégias utiliza-
das em determinadas situacoes que se pode che-
gar ao significado contextualizado, ou aos efeitos
de sentido.

Vive-se em pleno processo de globalizacao,
tendo acesso a internet que é responsavel por
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Informacdes que chegam até nds em velocida-
de surpreendente. Depara-se diariamente com
uma pluralidade de situacodes e discursos vindos
de todo o planeta, o gue mostra claramente que
saber trabalhar de forma positiva com as infor-
macoes que se recebe, € agora, uma questao de
sobrevivéncia.

De acordo com Pauliukonis dentro desse qua-
dro qgue permite focalizar a problematica da pro-
ducao de sentido, pode-se situar e definir o tex-
to como uma forma de comunicacao interativa
que se subordina a certas condicdes particula-
res da situacao, a saber: a identidade dos parti-
cipantes (quem?), a finalidade do ato (o qué? e
para qué?), a cumplicidade e o reconhecimento
dos papéis reciprocos do Eu e do Tu (como? e
por guem?). Dessa forma, a identidade dos par-
ticipantes, a intencao comunicativa e os papeéis
sociais influem também na significacao resultan-
te de um texto como um todo.

Ressalte-se dai que o significado de um texto
deriva sobretudo do reconhecimento desse pro-
cesso de construcao textual, ou da interpretacao
de recursos estratégicos, que se realizam quer
linguisticamente, quer por meio de implicitos
textuals, ou ainda por uma troca de informacdes
e de convencdes entre os parceiros envolvidos no
ato de comunicacao.

Charaudeau afirma que o conjunto de opera-
coes que se encarrega de transformar a Lingua
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em Discurso constitui o processo de discursiviza-
Cao0, 0uU seja, € o que faz a passagem do significado
- sentido genérico da Lingua - para a significacao
-sentido especifico do Discurso.

Torna-se, dessa forma, fundamental a concep-
cao do texto, na modalidade escrita ou oral, como
O resultado de um conjunto de estratégias utiliza-
das no processo da discursivizacao.

Ha critérios objetivos para a apreensao dessa
passagem da generalizacao para a especificacao,
OU seja da transformacao da Lingua em Discurso
com a consequente definicao das intencdes dos
sujeitos envolvidos em uma interacao discursi-
va. Charaudeau propode quatro principios de base
gue devem ser observados para que ocorra a ga-
rantia do reconhecimento de uma intencao co-
municativa, gue esta presente em qualquer texto.
Sao eles os principios da interacao, da influéncia,
da regulacao e da pertinéncia.

Segundo o principio da interacao, todos os par-
ceiros estao ligados por um contrato de comuni-
cacao que os intima ao reconhecimento e a aceita-
Cao reciproca de seus papéis comunicativos. Tanto
emissor gquanto o receptor devem estar conscien-
tes de seu papel e agir de acordo com ele.

O principio da influéncia predica que cada um
dos parceiros procura sempre influenciar e modi-
ficar o comportamento do outro, buscando for-
mas de se conseguir sua adesao as teses apresen-
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tadas, segundo leis gerais, proprias dos processos
argumentativos e persuasivos.

O principio da regulacao exige a obediéncia as
regras geraisdo funcionamentoda linguagemeo
principio da pertinéncia fundamenta a recorrén-
Cla a um saber comum partilhado, a obediéncia
a um projeto de fala do eu comunicante e o reco-
Nnhecimento pelo sujeito interpretante de uma in-
tencao comunicativa que deve estar concretizada
nas estratégias utilizadas.

Como fazer para que um significado ganhe
significacao? Para responder a essa pergunta, é
preciso considerar que todo texto se materializa
em unidades linguisticas, a partir das intencoes
de um determinado falante / escritor, que utiliza
Processos estratégicos que envolvem o manuseio
de elementos linguisticos.

Essa nocao de texto considerado como discur-
SO preve, portanto, que ele é o resultado de uma
operacao estratégica de comunicacao, produzida
por um enunciador e descodificada como tal por
um leitor, em trés niveis: o referencial, que diz res-
peito ao conteudo; o situacional, relacionado aos
entornossociais (contexto) e o pragmatico, referen-
te ao processo socio-interativo. Ler torna-se, desse
modo, um trabalho de desvendamento ou inter-
pretacao de operacoes linguistico-discursivas es-
trategicamente utilizadas na estruturacao textual.
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Em seu uso comum, competéncia baseia-se no
sucesso da linguagem cotidiana: uma pessoa tem
a capacidade de fazer algo em um determinado
campo,com umafuncao bem definida; uma mes-
cla de saber-fazer com um conhecimento. A partir
desse conceito, Charaudeau caracteriza as varias
competéncias de linguagem. Na competéncia
situacional, privilegiam-se a identidade, a finali-
dade, o0 proposito e a situacao social dos atos de
linguagem. A competéncia discursiva fundamen-
ta-se em trés estratégias —enunciativa (relacao Eu
/ Tu); enunciatdria (os modos de organizacdo do
discurso — descritivo, narrativo e argumentativo/
dissertativo) e semantica (valor referencial e social
dos signos — remete ao contexto compartilhado e
a0 conhecimento comum).

Por fim, a competéncia semiolinguistica, em
gue todo sujeito gue se comunica pode manipu-
lar ou reconhecer a forma / funcdo dos signos, as
regras de combinacdo forma / sentido, de acor-
do com a situacao e os modos de organizacao do
discurso. Nessa competéncia, € necessaria uma
adequacao da formalizacao do texto com uma
determinada intencao, abrangendo trés niveis:
um saber-fazer em torno de composicao de textos
(uMm sistema de coesao e de coeréncia interna e ex-
terna); um saber-fazer em termos de construcao
gramatical (construcoes ativas e passivas, e uso de
conectores e demais categorias gramaticais); um
saber-fazer relativo ao uso adequado dos vocabu-
los (adequacao ao léxico). Toda competéncia € o
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resultado de uma sabia mescla do saber-fazer pra-
tico com o conhecimento de uma area .

Competéncia discursiva € a capacidade que
um usuario de uma lingua tem de interagir com
outro usuario, a partir da apropriacao dos géneros
textuals para a consegquente producao de textos
empiricos que circulam nas diversas esferas so-
ciais. Os termos em circulacao, géneros do discur-
SO € géneros textuais, num olhar mais atento das
configuracoes tedricas e metodoldgicas, podem
mostrar-se nao equivalentes.

Os géneros textuais podem ser classificados
como pertencendo a um dos mundos discursivos.
Isso torna possivel classificar os textos do mun-
do do narrar em géneros textuais como o diario,
O conto, a novela, o romance, entre outros, com o
predominio de sequéncias narrativas, descritivas
e de relatar; e os textos do mundo do expor em
géneros como o editorial, a carta do leitor, a cro-
nica, o artigo cientifico, as dissertacdes, teses etc.

Instrumentalizar um usuario de Lingua
Portuguesa € criar condicdes para que ele possa
desenvolver sua competéncia discursiva, por meio
do conhecimento dos géneros textuais e que ele
seja capaz de transitar no maior numero possivel
de instituicdes da sociedade em que vive em con-
dicao de dialogar com seus interlocutores.

Também é ajuda-lo a descobrir os diversos gé-
neros textuais que estao em jogo nas relacdes so-
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clals, para que ele consiga, uma vez conhecendo-
-0S, expressar-se por intermédio desses géneros
com conforto, nas atividades de linguagem que
ocorrem nas diversas instituicdes sociais, em que
pretende desenvolver seus projetos pessoals; ou
alnda, para que ele participe da construcao de
projetos coletivos de sua sociedade.

O plangjamento de uma disciplina que visa
INnstrumentalizar universitarios para que com sua
lingua, seus textos, suas falas, possam transitar
confortavelmente nas instituicoes sociais, deve,
por um lado, estar voltado para dentro de sua ins-
tituicao, permitindo a apropriacao dos géneros
que ali transitam, e, por outro lado, dialogar com
outros géneros textuais de outras instituicoes da
sociedade, assim como numa atitude de reali-
mentacao e de participacao no tecido social em
gue esta inserida a instituicao Universidade.

Bakhtin afirrma que o homem nao se comuni-
ca por palavras nem por frases, mas por enun-
ciados/textos, considerados como as estruturas
relativamente estaveis que provocam atitudes
responsivas.

Essas estruturas relativamente estaveis ou gé-
neros do discurso/textuais sdo caracterizados por
trés elementos: estrutura composicional, conteu-
do tematico e estilo.

Para Bakhtin sao trés os critérios linguistico-
-discursivos essenciais para classificar e definir
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um género discursivo, a saber: conteddo temati-
CO que esta relacionado ao tipo de assunto que é
veiculado e que depende da esfera sociocultural
em que circula determinado género; estilo, que
se refere a selecao lexical, gramatical, frasal, esco-
lhas os itens linguisticos, ou seja, a forma de dizer;
construcao composicional, que € a estrutura es-
pecifica dos textos, geralmente padronizada.

Talvez um dos maiores desafios para o ensino
de lingua, enfrentados hoje pela Escola, seja arti-
cular o conhecimento gramatical, cujo conteudo
Se assenta em umMm consenso, com a necessidade
de aprimorar a capacidade de ler e produzir tex-
tos que se mostrem coerentes com a competén-
cia textual e discursiva do aluno, cada vez mais
exigida pela sociedade do conhecimento.

N3o se pode esquecer também de analisar o
processo de interpretacao e producao textual, ten-
do em vista o conceito de texto como discurso, isto
€, o0 texto considerado um evento em situacao dia-
|0gica, em que se manifestam elementos linguisti-
cos e extralinguisticos, codificados pela gramatica
e realizados de acordo com um “contrato comuni-
cativo” vigente para os diversos géneros textuais.

Pauliukonis admite que qualquer texto € o re-
sultado de uma série de operacodes a partir de um
mundo real, extralinguistico ou pré-textual, o pro-
cesso de leitura/interpretacdo necessita abranger
a analise das operacoes realizadas em duas ins-
tancias diferentes e sequenciais: primeiramen-
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te, Nno processo de transformacao, onde ocorre a
escolha do material linguistico para a operacao
de transformar o mundo real em linguistico, por
meio do relacionamento entre entidades, atribu-
tos e processos, depois, em um nivel macro textu-
al, onde se organiza o resultado dessas operacoes
Nnos mMmodos especificos de organizacao discursiva
— narracdo, descricdo, argumentacdo/dissertacdo
— para a composicao dos diversos géneros de tex-
tos que intermediarao os atos comunicativos.

Aceltando-se o0 principio de que todos estao
envolvidos num processo de persuasao, ou de
convencimento, deduz-se que todo emissor, para
ser aceito, precisa reforcar a verdade daquilo que
transmite pela linguagem, ja que nao se traduz
o real, mas uma configuracao linguistica da rea-
lidade. Sob esse aspecto, o uso obrigatorio de es-
tratégias discursivas destina-se a garantir a credi-
bilidade do que é transmitido.

Ressalte-se daique osignificado de um texto deri-
va, sobretudo, do reconhecimento desse processo de
construcao textual, ou da interpretacao de recursos
estratégicos, que se realizam quer linguisticamen-
te, guer por meio de implicitos textuals, ou ainda por
uma troca de informacdes e de convencdes entre os
parceiros envolvidos no ato de comunicacao.

Todos os enunciados construidos estao molda-
dos em géneros discursivos. A partir destes textos
NOS comunicamos e interagimos socialmente. Os
géneros discursivos estao por toda parte, todas as
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esferas socials possuem géneros especificos, ou
seja, que sao relativamente padronizados e ten-
dem acircularem determinado campo discursivo.

Diferentemente dos estudos da linguistica tra-
dicional, Bakhtin considera que a unidade basica
da lingua nao é o signo, mas sim o didlogo que se
efetua em forma de enunciados. A enunciacao €,
portanto, o produto da interacao entre sujeitos or-
ganizados socialmente mesmo que o interlocutor
seja uma virtualidade representativa da comuni-
dade na qual esta inserido o locutor.

De acordo com as ideias bakhtinianas, todas as
Mmanifestacoes de linguagem acontecem em for-
Mma de discurso, e este nao € um ato isolado, ocor-
re em forma de enunciacdes concretas de deter-
minados falantes, sujeitos do discurso e fora desta
forma, nao se pode existir. Qualguer enunciado
consideradoisoladamente é, claro, individual, mas
cada esfera de utilizacao da lingua elabora seus ti-
pos relativamente estaveis de enunciados, sendo
1ISSO que denominamos géneros do discurso.

lgnorar a natureza do enunciado e as particu-
laridades de género que assinalam a variedade
do discurso em qualquer area do estudo linguis-
tico leva ao formalismo e a abstracao, desvirtua
a historicidade do estudo, enfraguece o vinculo
existente entre a lingua e a vida. A lingua penetra
Nna vida por meio dos enunciados concretos que a
realizam, e € também pelos enunciados concre-
tos que a vida penetra na lingua.
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A cultura de um pais é caracterizada pelo con-
junto de géneros textuais de seus cidadaos; a in-
vestigacao e 0 ensino destes sao essenciais para a
formacao de profissionais responsaveis pelo ensi-
Nno da linguagem no pais.

Torna-se, dessa forma, fundamental a concep-
cao do texto, na modalidade escrita ou oral, como
O resultado de um conjunto de estratégias utiliza-
das no processo da discursivizacao.

Todos 0os enunciados sao estruturados e cons-
truidos a partir de géneros do discurso e utili-
zados de maneira natural, sem que se suspeite
da sua existéncia. Apropria-se deles assim como
se apropria da lingua quando se esta na fase da
aquisicao da linguagem.

A escolha de determinado género nao é feita
de maneira aleatdria. Seleciona-o para ser utiliza-
do a partir da necessidade discursiva, ou seja, com
determinada finalidade.

Por meio dos géneros discursivos, ou das for-
mas de interacao em torno e a partir deles, alu-
NOS universitarios — sujeitos letrados - tém maio-
res chances de revelar e construir, de maneira
critica, sua condicao letrada. O processo de ensi-
no-aprendizagem de géneros abre espaco para
além da compreensao e producao de géneros
de diferentes esferas sociais, a historias e traje-
torias de letramento de alunos em formacao no
dominio académico.
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Admitindo-se que qualguer texto € o resultado
de uma série de operacodes a partir de um mun-
do extralinguistico ou pré-textual, sao necessarios
pelo menos dois processos, realizados em duas
INnstancias. primeiramente, por meio da selecao
do material linguistico, ocorre a operacao de se-
mMiotizacao e, depois, na arrumacao desse mate-
rial, guando ocorre a organizacao dos elementos
discursivos, em modos especificos de organiza-
cao da matéria discursiva.

O segundo processo (modos de organizacao
do discurso) corresponde a organizacao dos
elementos discursivos em textos; temos qua-
tro modos basicos de organizar o discurso, a sa-
ber: modo enunciativo, modo descritivo, modo
narrativo e modo argumentativo/dissertativo.
Descreve-se, a seguir, 0s quatro modos basicos
de organizacao do discurso.

A uma visao dinamica, de sequenciagcao crono-
|0gica de fatos e de acdes envolvendo seres pro-
tagonistas e antagonistas, numa logica coerente,
marcada por uma busca e por uma finalidade —
definicao da mensagem ou da moral da historia
— corresponde o ponto de vista narrativo.

A uma visao estatica, em oposicao a sequén-
cladinamica narrativa,em que se propoe recons-
truir o mundo de forma descontinua, atendo-se
a enumeracao de detalhes, a certas aspectuali-
zacOes do objeto descrito em foco, corresponde
O ponto de vista descritivo.
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A uma visao dialética em que, a partir de um
tema, o sujeito argumentador organiza uma tese
— constituida de uma assercao ou de um conjun-
to de assercdes, que dizem algo sobre o mundo
— em funcao da qual o sujeito deve assumir uma
posicao contra ou a favor, ancorada em justificati-
Vas OU argumentos, corresponde o ponto de vista
argumentativo/dissertativo.

Pairandosobreessestrésmodostem-seomodo
enunciativo, que corresponde aos processos de
modalizacao do narrador, referente a matéria lin-
guistica elaborada. Tais modos de organizacao da
matéria linguistica podem ser realizados nas mo-
dalidades escrita ou oral e em situacao monolo-
cutiva ou dialdgica, nos diversos tipos de textos.

O enunciado deve ser considerado interligado
a situacao social - imediata e ampla - em que
é produzido e esta inserido. Isto €, 0 enuncia-
do nao pode ser compreendido dissociado das
relacdes socials que O suscitaram, pois o dis-
curso, como fendmeno de comunicac¢ao social,
é determinado por tais relacdes. O enunciado
nao pode ser compreendido dissociado das re-
lacOes sociais que o suscitaram, pois o discurso,
como fendmeno de comunicacao social, € deter-
minado por tais relacdes.
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AsrelacoesentreasobrasdoCirculode Bakhtin®
e de Dominigue Mainhgueneau chegaram ao con-
texto académico brasileiro, mediadas em boa par-
te por teorias francesas da literatura, do discurso e
da enunciacao e principalmente as acepcdes que
a Nocao de géneros do discurso adquire nos dois
autores; nocao para a qual a obra do Circulo tem
servido como uma espécie de doxa para as teo-
rias francesas do discurso.

Os critérios de Bakhtin sao contemplados em
relacao ao conteudo tematico onde cada parte
desse género aparece,; ao estilo verbal qgue deve
atender ao padrao culto de linguagem onde se
verifica a escolha lexical, gramatical, revelando o
gue o locutor pretende expressar; e o terceiro cri-
tério discursivo contemplado é a construgcao com-
posicional, onde o projeto de pesquisa apresenta
os elementos pré-textuais, textuais e pos-textuais.

A comunidade académica € espaco de produ-
cao, circulacao e socializacao de conhecimentos
Nesse espaco que, na verdade, € dinamico e plu-
ral, seus membros engajam-se na producao de
conhecimento e interacao social, sobretudo por
meio do uso do discurso, o qual se concretiza na
forma dos diferentes géneros textuais que circu-
lam nessa comunidade. O professor desempenha

4 Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1895-1975) Filésofo e pensador rus-
so, estudioso da linguagem humana. Circulo de Bakhtin é a deno-
mMinac¢ao dada pelos pesquisadores ao grupo de intelectuais russos
gue se reunia regularmente no periodo de 1919 a 1974, dentre os
quais fizeram parte Bakhtin, Voloshinov e Medvedev.
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um papel importante e fundamental nesse meio.
Inserido num contexto de ensino e de pesquisa, sua
producao textual é responsavel por formular a re-
presentacao de significados, socialmente compar-
tilhados por seus membros, de uma determinada
realidade, para o conjunto da area em gue atuam.

Expressar-se por meio do dominio dos géneros
textuals nao pode restringir-se apenas aos géne-
ros vinculados aos cursos e as instituicoes sociais
relacionadas aos cursos dos alunos. E importante
gue outros géneros textuais de outros ambientes
discursivos como a poesia, o conto, a cancao se-
jam trabalhados, no sentido de possibilitar o tran-
sito na instituicao literaria e, com Isso, aprimorar
sua sensibilidade para a arte. Também os supor-
tes textuais jornal e revista, do ambiente discursi-
vO jornalistico sao muito produtivos para o desen-
volvimento da competéncia discursiva dos alunos.

Géneros sao as diferentes formas que um tex-
to pode assumir, dependendo dos diferentes ob-
jetivos sociais que esse texto pretende alcancar.
Assim, as causas das diferencas entre os textos
podem ser encontradas em suas funcdes sociais
especificas. Nessa perspectiva, 0s géneros sao Vis-
tos como processos sociais. Os textos assumem
padroes estruturais relativamente previsiveis de
acordo com padrdes de interacao social dentro
de determinada cultura. Em outras palavras, a pa-
dronizacao textual se combina com a padroniza-
cao social na forma de géneros.
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Uma das tarefas arduas ao se trabalhar com
géneros do discurso no ensino de lingua materna
€ a de selecionar 0os géneros a priorizar, dentre os
géneros necessarios aos alunos e aqueles solicita-
dos pelos professores, ou seja, 0s que atendessem
mais eficientemente as necessidades de ambos.
Dessa forma, trés foram os géneros selecionados:
1) resumo; 2) respostas dissertativas; e 3) artigo
académico. O primeiro € um género muito soli-
citado pelos professores como atividade a partir
dos textos que os alunos leem, usados mais tarde
para estudos e referéncia. As “questoes dissertati-
vas de provas” visam ao desenvolvimento na lei-
tura e na producao escrita; e o artigo cientifico é
utilizado nos meios universitarios para a elabora-
cao de um artigo académico.

As questoes dissertativas de provas como um
INstrumento para o desenvolvimento de leitura e
producao escrita Nno ensino superior constituem,
sim, um género discursivo, uma vez gque géneros
discursivos sao formas tipicas de enunciados que
se concretizam em condicdes e com finalidades
especificas nas diversas situacdes de interacao
soclal; ou sao dispositivos de comunicacao gue so
podem aparecer quando certas condi¢coes socio-
-historicas estao presentes.

No Brasil, o tema “géneros textuais” entrou em
cena a partir da implantacao, em todo o pais, dos
Parametros Curriculares Nacionais, (PCN) que
consistem num documento de orientacao mate-
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rialista- historico-dialética e marxista. Esse do-
cumento, com base nhas teorias e concepcoes
sobre a linguagem, o aprendizado e o desen-
volvimento do sujeito de Vygotsky e de Bakhtin,
Indica ao professor uma pratica reflexiva com o
texto, seja do aluno, seja de outros autores, ba-
seada numa das teorias dos géneros textuais € na
gramatica reflexiva.

A teoria bakhtiniana faz distincao entre géne-
ros de discurso primario (simples) e géneros de
discurso secundario (complexo). Bakhtin chama
de complexos os géneros como o romance, o te-
atro, o discurso cientifico, o discurso ideoldgico,
entre outros, que em sua realizacao absorveram
ou transmutaram géneros simples, como uma ré-
plica do dialogo cotidiano ou uma carta.

A melhor alternativa para trabalhar o ensino
de géneros textuais € envolver os alunos em situ-
acdes concretas de uso da lingua, de modo que
consigam, de forma criativa e consciente, esco-
Iher meios adequados aos fins que se deseja al-
cancar. Além disso, o trabalho com géneros con-
tribul para o aprendizado de pratica de leitura, de
producao textual e de compreensao.

Essas atividades de producao discursiva confe-
rem poder a seus membros e, especificamente nas
comunidades académicas, o texto escrito assume
Importancia privilegiada como meio de exploracao
e documentacao de ideias e como materialidade
de discursos articulados em um contexto social.
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A fim de organizar o entendimento acerca dos
géneros textuais, Marcuschi classifica-os e os de-
fine da seguinte forma: 1. Tipo textual esta liga-
do a uma espécie de construcao tedrica defini-
da pela natureza linguistica de sua composicao;
2. Géneros textuals dizem respeito aos textos ma-
terializados e padronizados em contextos comu-
nicativos amplamente utilizados no cotidiano e
apresentando em si indicios de socio interacao e
de constituicao socio histdérica; 3. Dominio discur-
sivo na esfera bakhtiniana constitui “a esfera da ati-
vidade humana” com a qual se pode classificar os
textos. Com essas definicoes e subsidio oriundos
de Bakhtin, evidencia-se nos géneros do discurso
uma area fértil para a realizacao de pesquisas.

O homem é um ser social por natureza, logo,
COMo sujeito-comunicante ecoa a voz social de
uma dada comunidade, porém o lado psico-so-
clio-situacional |he garante também uma indivi-
dualidade. Nao somente individual, nao somente
coletivo: uma juncao dos dois.

Todo ato de linguagem carrega em si uma In-
tencionalidade, esta inserido em determinada si-
tuacao e é portador de um propodsito de mundo.
O atodelinguagem é produzido pelas circunstan-
clas socials do discurso e sua realizacao leva em
conta o que esta explicito e o que esta implicito
na linguagem, sinalizando, assim, para o0s textos
por NOs produzidos, no ato de comunicacao.
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SUMArio a

A leitura académica
e sua importancia no
ensino superior
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O concelto de leitura amplia-se a cada dia, de
acordo com Vivéncias e experiéncias no pulsar
das informacdes e, em especial,com o avanco da
tecnologia dos meios de comunicacao e da mi-
dia. Pode-se ler um quadro de Da Vinci da mes-
ma forma que se pode fazer uma leitura critica
de um filme de Fellini. Nesse universo de textos -
tudo é texto - iIndependente do suporte em que se
apresenta, o leitor infere sentidos ao que se Mos-
tra aos seus olhos.

Camurca em sua etimologia, define o signifi-
cado de leitura como o que em grego, representa,
‘o pleno sentido de ler, como legel, ou seja, colher,
recolher, juntar, que o latim transformou em /ego,
legis, legere, como denominado “juntar horizon-
talmente as coisas com o olhar”.

Em latim também se usava interpretare para
ler, mas com um significado mais profundo, o
de ler verticalmente, sair de um plano para ou-
tro, de forma transcendente. Apenas analisando
etimologicamente o termo ler, ja € possivel vis-
lumbrar a complexidade que carrega a palavra
leitura, ultrapassando a decodificacao de codi-
gos, transformando-se em ponte instrumental
sine qua non para a compreensao dos sentidos
das palavras, frases, paragrafos, textos e seus con-
textos e pertinéncias, enfim, o sentido mesmo
das coisas, que € o que torna possivel a relacao do
homem com ele proprio, com seu semelhante e
dele com o mundo.
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Assim, Freire ensina que ler um texto € uma
pratica que esta além da simples capacidade de
decodificar signos, mas que se aprende e se exer-
Cita ao longo de toda vida pela leitura do mundo,
ou seja, da realidade na qual o leitor/sujeito estd in-
serido e na qual ele constrdi suas relacdes sociais.
Ha de se destacar que o conhecimento de toda
humanidade se encontra arquivado sob a forma
de linguagem e que para desvenda-lo é preciso
ser leitor proficiente.

Umberto Eco coloca a leitura como primeiro
passo na conducao da pesquisa cientifica, a qual
abrangeu além da leitura, a analise e interpreta-
caode livros, artigos de peridodicos tanto no forma-
to impresso quanto no digital dentre outros ma-
terials informativos sobre a tematica abordada.

Uma leitura eficiente na sociedade do conhe-
cimento prevé que o ser humano precisa realizar
leituras diversificadas e de qualidade para sobre-
viver na era da globalizacao. O mais importante é
saber selecionar as leituras evitando a sobrecarga
Informacional o que resultarda num melhor apro-
veltamento na obtencao da informacao.

Ler € uma habilidade que faz parte do nosso
dia-a-dia, entretanto, por mais comum gue pPos-
sa parecer a realizacao de uma leitura, essa tarefa
nao & tao simples como pode ser julgada. A lei-
tura pode ser sindnimo de decifrar os signos do
alfabeto e juntar as palavras e sentencas, e esse
tipo de leitura é suficiente para que haja o mi-
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NiMo de comunicacao entre as pessoas. Porem,
dentro de uma visao mais abrangente, ler sig-
nifica, fundamentalmente, compreender o que
fol lido. Nao basta somente decodificar, é preciso
gue o leitor se contextualize e atribua significado
a sua leitura. Conclui-se que a pratica da leitura é
fundamental para a construcao de um individuo
com melhor senso critico.

O exercicio da leitura no segmento académi-
co € fundamental, pois influencia diretamente
na formacao e qualificacao profissional. Esse ha-
bito faz-se necessario no dia a dia do graduan-
do para que o mesmo possa qualificar-se com
melhor proficiéncia e fomentar o conhecimento;
serve ainda para ajudar a construir uma socieda-
de com individuos melhores preparados no que
diz respeito a praticarem os seus direitos comao Ci-
dadaos de maneira ativa.

O ensino superior requer um habito bastan-
te rotineiro da leitura, devido ao seu alto grau de
exigéncia e complexidade, pois quando da reali-
zacao de trabalho de natureza académica, quais
sejam: artigos, TCC's e demais elaboracdes cien-
tificas, observa-se, consegquentemente, que ha
uma Mmaior geracao de conhecimento. Assim sen-
do, constata-se que a universidade propicia uma
alta parcela de colaboracao no desenvolvimento
e provimento de ciéncia.

O ato da leitura representa um processo essen-
cial na vida académica, gue requer o uso frequen-
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te desse expediente, pois, a mesma, de acordo
com Caravantes a leitura “contempla uma neces-
sidade, que pode ser profissional, existencial ou a
simples necessidade do prazer de ler”.

Existem dois tipos de motivacdoes principais
que sao basilares para a realizacao da leitura: “a
Investigativa, com efeitos para estudos ou ati-
vidades de trabalho, e a de lazer”, que tornam
essa pratica dinamica e proveitosa No Uso correto
da informacao.

Ler é, anteriormente a qualquer analise do con-
teudo, uma operacao de percepcao, de identifica-
cao e de memorizacao dos signos.

A leitura no ambito universitario tem sido obje-
to de estudo realizado por educadores e pesqui-
sadores. Muitos desses estudos destacam a sua
Importancia como um dos caminhos que levam
o0 aluno ao acesso e a producao do conhecimento,
enfatizando a leitura critica como forma de recu-
perar todas as informacdes acumuladas historica-
mente e de utiliza-las de forma eficiente.

A leitura é relevante no contexto da pratica so-
clal como acao transformadora, por contribuir
para o desenvolvimento do homem, e, conse-
guentemente, da sociedade. A universidade tem
como uma das suas missdes aprimorar esse de-
senvolvimento pessoal e cientifico, complemen-
tando esse aspecto, essa pratica, comecando na
génese dos estudos, a qual &€ imprescindivel na
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formacao pessoal e profissional de um individuo,
proporcionando gue o Mesmo se torne um exce-
lente académico e pesquisador.

A universidade deve assumir varias posicoes
como instituicao de ensino, tanto no que diz res-
peito a formar leitores criticos, como em influen-
clar na transformacao social por intermédio dos
alunos-sujeitos-leitores. Nesse contexto, a leitura
configura-se como fundamental para a forma-
cao de individuos com uma visao de mundo mais
abrangente e satisfatoria e oferece grandes opor-
tunidades de obtencao de conhecimento, inde-
pendentemente da area de atuacao profissional
pois, ler significa conhecer, interpretar, decifrar.
A maior parte dos conhecimentos € obtida atra-
vés da leitura, que possibilita nao s6 a ampliacao,
como também o aprofundamento do saber em
determinado campo cultural ou cientifico.

Para os estudantes universitarios a leitura deve
ser uma habilidade instrumental para adquirir in-
formacao e processa-la na producao de conheci-
mento, a partir do qual se encontra apto a elaborar
seus textos cientificos, ou seja, Novo conhecimen-
to. E também um meio para aprimorar conheci-
mentos antes adquiridos, assim como de perce-
ber e refletir sobre a sociedade da qual faz parte.
Nesse estagio, a hecessidade de o leitor-univer-
sitario ter o dominio dessas leituras volumosas e
complexasfaz-se presente de maneira acentuada.
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Os pesquisadores sobre a leitura na universi-
dade, defendem que os estudantes universitarios
que apresentam limitacdées na compreensaoc em
leitura sao aqueles que por diversos motivos in-
ternos e ou externos a eles nao tiveram oportuni-
dade de experimentar de forma positiva e bem-
-sucedida, atividades ligadas a linguagem escrita.

Ao se entender a leitura como ato de compre-
ensao, podem-se observar as seguintes habilida-
des: capacidade de fazer proposicoes, identificar
lacunas de informacao, distinguir entre observa-
coes e interferéncias, raciocinar hipoteticamente,
e exercitar a metacognicao.

E mediante a interacdo de diversos niveis de
conhecimento, como o conhecimento linguisti-
co, o0 textual, o conhecimento de mundo, que
o leitor consegue construir o sentido do texto.
E porgque o leitor utiliza justamente diversos ni-
veis de conhecimento que interagem entre si,
é que a leitura é considerada um processo in-
terativo. Pode-se dizer com seguranca que sem
O engajamento do conhecimento prévio do leitor
Nnao havera compreensao.

Ler &, poils, interrogar as palavras, amplia-
-las e duvidar delas. Deste contato, desta troca
nasce o prazer de conhecer, de imaginar ou de
Inventar a vida. O ato de ler € um ato de sen-
sibilidade e inteligéncia e de compreensao e co-
Mmunhao com o mundo.
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A leitura é essencial para o aprendizado do gra-
duando, e, consequentemente, tem implicacoes
na sua formacao académica e no seu desempe-
Nnho como futuro profissional. Dominar a leitura
e ser um leitor proficiente conduz o mesmo a
uma atitude ativa, dinamica e critica em relacao
a0 conhecimento.

No entanto, devemos ressaltar que a aplicacao
das estratéegias de leitura nao sao solucdes unicas
para aformacaodo leitor literario, visto que a com-
preensao do texto depende de outros fatores, tais
como o tratamento que o leitor oferece ao texto,
seu interesse sobre o tema a ser discutido e o pro-
prio habito da leitura. E por meio dessas praticas
constantes que a leitura podera ser tomada como
um exercicio dialdgico tal como a teoria bakhti-
Nniana afirma, uma vez que o leitor podera relacio-
nar diferentes vozes em diferentes contextos.

Ha dois modelos de leitura: ascendente e
descendente.

O modelo ascendente restringe-se as informa-
coes apenas do texto, por isso este autor o con-
cebe como uma pratica monoldégica em que o
leitor apenas decodifica o que esta contido no
texto. A leitura nesta perspectiva € reducionista
Visto que se trata de uma atividade meramen-
te passiva, uma vez que nao considera o carater
subjetivo do sujeito ledor.
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O processamento de leitura descendente pos-
sibilita que o leitor relacione o texto a conheci-
mentos adquiridos anteriormente. Este fato justi-
fica-se porgque o leitor constrdoi logo nos primeiros
contatos com o texto predicdes, ou seja, hipdteses
sobre o texto as quais podem ir sendo aceitas ou
refutadas a medida que a leitura se estende.

Se o modelo ascendente e o descendente apre-
sentam caracteristicas monoldgicas, qual modelo
se aproxima mais da abordagem dialégica defen-
dida por Bakhtin?

A leitura em uma perspectiva Interacionista
compreende um fluxo de informacao, pois o ato
de ler envolve tanto a informacao impressa na
pagina quanto a informacao que o leitor traz
para o texto. Nesta concepcao, segundo Moita-
Lopes, a leitura nao se realiza somente no texto
e nem no leitor, na realidade o processo de signi-
ficacao de um texto perpassa pela interacao, ou
seja, pelo intercambio mutuo dos conhecimentos
do leitor, do autor e do texto.

Ao ampliar o modelo interativo e conceber a
leitura como um processo discursivo gue val mui-
to mais além do fato de compreender um texto,
porque o atode lerimplica num processo de cons-
trucao de sentidos além de um posicionamento
critico do sujeito, o leitor interage com o texto e
com o autor com o intuito de atingir um processo
de significacao que, por meio da leitura é capaz
de realizar, em uma atividade dialdgica, coopera-
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tiva e que envolve atitudes responsivas ativas, ao
Interrelacionar o leitor, o escritor e o texto, No pro-
cesso de construcao de sentidos.

Em “Dialogic Imagination”, Bakhtin descreve a
heteroglosia® ou o proprio conceito de voz como a
Interacao de multiplas perspectivas individuais e
socials, representando uma estratificacao e alea-
toriedade da linguagem; mostrando-nos que Nao
SOomos autores das palavras que proferimos. O fi-
|6sofo russo diz qgue até mesmo a forma pela qual
NOSs expressamos vem imbuida de contextos, es-
tilos e intencdes distintas, marcada pelo meio e
pela época em que vivemos, pela nossa profissao,
nivel social, idade e tudo mais gue nos cerca.

Entretanto, apesar de essa natureza dialdgica
ser conceito central da obra bakhtiniana, perma-
nece ainda em aberto devido as diferentes ten-
tativas de se compreender o seu funcionamen-
to. Bakhtin concebe a linguagem como parte
crucial para a construcao da realidade dialogi-
ca, vez que as trocas discursivas entre o eu e o
outro possibilitam elaboracao de enunciados e
de enunciacdes que se concretizam a partir da
compreensao do ato interlocutivo entre os sujel-
tos que se comunicam.

5 heteroglossia € a traducao de raznorecie que significa a diversida-
de social de tipos de linguagens. Essa diversidade é produzida por
forcas sociais tais como profissao, géneros discursivos, tendéncias
particulares e personalidades individuais .
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Sao trés as concepcdes ou elementos de lin-
guagem apresentados por Bakhtin, a saber: sub-
jetivismo idealista, subjetivismo abstrato e pro-
cesso de interacao social, os quais representam
respectivamente as teorias funcionalista, estrutu-
ralista e interacionista. E nesta Ultima concepcdo
qgue o estudioso dispensa mais atencao, pelo fato
de conceber a lingua como um fato social, como
um veiculo de comunicacao social que revela as
Ideologias dos falantes por meio da interacao que
estd materializada no dialogo.

Tomando a leitura como um ato de interacao
entre os sujeitos, Bakhtin suscita a relacao de
cooperacao entre esses trés elementos, uma vez
que, No processo de producao de sentido as sig-
nificacdes sao edificadas por meio das informa-
cOes elaboradas por cada um deles. Essa pos-
tura de cooperacao é necessaria, porque, para
um leitor se tornar protagonista do processo
de compreensao € importante que este aceite
a colaboracao dos outros, vez que somente outra
consciéncia pode compreender e atribuir sentido
ao que o locutor enunciou.

A pratica de leitura tomada com um processo
cooperativo, guando realizada por meio de uma
atividade em que os participantes podem verbali-
zar o entendimento do texto, sugere outros cons-
trutos como a compreensao responsiva ativa, o
enunciado, a enunciacao, o dialogismo e a hete-
roglosia. O fato de o leitor poder participar ativa-
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mente da compreensio do texto aceitando e/ou
refutando as informacodes contidas neste, sus-
cita outro construto bakhtiniano denominado
compreensao responsiva ativa. A compreensao
trata-se de um processo dialdgico, pelo fato de
um texto poder possibilitar o encontro dos leito-
res com outros contextos.

O texto é considerado hoje tanto como obje-
to de significacao, ou seja, como um “tecido” or-
ganizado e estruturado, guanto como objeto de
comunicacao, ou melhor, objeto de uma cultura,
cujo sentido depende, em suma, do contexto so-
cio-historico. Concilia-se nessa concepcao de tex-
to ou na idela de enunciado de Bakhtin, aborda-
gens externas e internas da linguagem. O texto
enunciado recupera estatuto pleno de objeto dis-
cursivo, social e historico.

Essa dinamica em que o leitor, por meio do tex-
to tem a possibilidade de ampliar seu universo de
compreensao, ocorre porque ha um cruzamento
de pontos comuns entre o lido e o ja lido. E nes-
se momento em gque o conhecimento Nnovo e ©
anterior se entrecruzam gque o processo dialdgico
ocorre. Ainda para o filésofo russo, o processo de
compreensao consiste em “opor a palavra do lo-
cutor uma contra palavra’.

A concepcao de linguagem como pratica in-
terativa, dialdgica, pondera as interrelacdes cons-
truidas pelos sujeitos por meio da linguagem.
Pensada desta forma, a linguagem dentro desta
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perspectiva pressupode os conceitosde enunciado,
enunciacao e heteroglosia. Estes trés construtos
do fildsofo russo compreendem respectivamente
a trés acoes realizadas pelo leitor: a propria locu-
cao (o dito), um processo compreensivo ativo e a
apropriacao das vozes dos outros.

E no fato de concordar, refutar ou ampliar a
enunciacao do outro (locutor) que o interlocutor
se torna um sujeito responsivo ativo. Tal proces-
SO consiste em uma postura assumida pelos lei-
tores no momento em que estes realizam uma
leitura com base no didlogo entre o autor, o lel-
tor e o texto. A compreensao faz com que a obra
se complete com consciéncia e revela a multipli-
cidade de seus sentidos.

E no ler e compreender os enunciados emiti-
dos pelo autor que 0s processos que compoem
a enunciacao sao estabelecidos, e com isso a ati-
tude responsiva ativa € construida. Dessa forma,
O comportamento responsivo ativo de um leitor
diante do texto |he possibilita um comportamen-
to dialdgico, tais como reconhecimento e a elabo-
racao de outros enunciados.

No entanto, para que os Iindividuos possam
formar seus proprios conceitos, explicacdes e en-
tendimentos da realidade que os rodeia, a leitura
precisa ser adotada como habito.

Repensar o ensino superior a partir do trabalho
com leitura significa primeiro definir a clien-
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tela a quem se destina, implica considerar o0s
conhecimentos que os alunos ja possuem e as
suasdificuldades. Realizar um trabalho que de-
senvolva no aluno a capacidade de aprender a
aprender - lendo, compreendendo e interpre-
tando € um grande desafio, porém constitui-se
Nnum dever do professor.

O gue é novo hoje pode estar superado ama-
Nha, portanto ha a necessidade de se criar e inovar
sempre. A sociedade atual requer um pesquisar e
construir constantes. E a leitura tem sua parcela
decisiva de contribuicao, pois € ela que nos per-
mite buscar novos conhecimentos.

As teorias de Bakhtin tém muito a contribuir
para o ensino da leitura.
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SUMArio a

O texto cientifico
e sua tessitura
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Espaco de escrita € o campo fisico e visual de-
finido por uma determinada tecnologia de escri-
ta. Todas as formas de escrita sao espaciais, todas
exigem um lugar em gue a escrita se inscreva/es-
creva, mas a cada tecnologia corresponde um es-
paco de escrita diferente.

Nos primordios da historia da escrita, o espaco
de escrita fol a superficie de uma tabuinha de
argila ou madeira ou a superficie polida de uma
pedra; mais tarde, fol a superficie interna con-
tinua de um rolo de papiro ou de pergaminho,
gque o escriba dividia em colunas; finalmente,
com a descoberta do cddice, fol, e &, a superfi-
cie bem delimitada da pagina — inicialmente de
papiro, de pergaminho, finalmente a superficie
branca da pagina de papel. Atualmente, com a
escrita digital, surge este novo espaco de escrita:
a tela do computador.

Ha estreita relacao entre o espaco fisico e visual
da escrita e as praticas de escrita e de leitura. Num
primeiro momento, a pedra como superficie a ser
escavada serviu bem aos hierdglifos dos egipcios,
mMas, gquando estes passaram a usar o papiro, sua
escrita, condicionada por esse novo espaco, foi-se
tornando progressivamente mais cursiva e per-
dendo as tradicionais e estilizadas imagens hie-
roglificas, exigidas pela superficie da pedra.

O espaco de escrita relaciona-se também com
OS géneros e usos de escrita, condicionando as pra-
ticas de leitura e de escrita: na argila e na pedra nao
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era possivel escrever longos textos, narrativas; nao
podendo ser facilmente transportada, a pedra soé
permitia a escrita publica em monumentos; a pa-
gina, propiciando o codice, tornou possivel a es-
crita de variados géneros e de longos textos.

Considerando que letramento desigha o esta-
do ou condicao em que vivem e interagem indi-
viduos ou grupos sociais letrados, pode-se supor
gue as tecnologias de escrita, instrumentos das
praticas sociais de leitura e de escrita, desempe-
nham um papel de organizacao e reorganizacao
desse estado ou condicao.

Todo individuo que participa de comunidade
letrada possui algum tipo de conhecimento sobre
a escrita que possibilita sua vivéncia nesse espaco
em gue atua. Nesse sentido, a aquisicao de habili-
dades de uso da escrita ird depender das necessi-
dades e exigéncias proprias de cada comunidade
discursiva. Isso resulta de uma relacao continua
dos participantes com 0s géneros textuais, pois
sao eles que veiculam toda comunicacao verbal,
mesmo que haja um desconhecimento do que
vem a ser género por parte dos interlocutores.

Na abordagem vygotskyana, o homem € visto
como alguém que transforma e é transformado
nas relacdes que acontecem em uma determinada
cultura. O que ocorre nao € uma somatoria entre fa-
tores inatos e adquiridos e sim uma interacao dialé-
tica que se d3j, desde o0 nascimento, entre o ser hu-
Mmano e o meio social e cultural em que se insere.

111



O sujeito produtor de conhecimento nao é um
mero receptaculo que absorve e contempla o real
nem o portador de verdades oriundas de um pla-
no ideal; pelo contrario, € um sujeito ativo qgue em
sua relacao com o mundo, com seu objeto de es-
tudo, reconstrdi (no seu pensamento) este mun-
do. O conhecimento envolve sempre um fazer,
um atuar do homem.

Constata-se que sob o ponto de vista de
Vygotsky o desenvolvimento humano é compre-
endidonaocomoadecorrénciadefatoresisolados
gque amadurecem, hem tampouco de fatores am-
bientais que agem sobre o organismo controlan-
do seu comportamento, mas sim como produto
de trocas reciprocas, que se estabelecem durante
toda a vida, entre individuo e meio, cada aspecto
INnfluindo sobre o outro. Ele afirma que somente
sobre a base do emprego da palavra como meio
de formacao do conceito, surge a singular estru-
tura significativa que podemos chamar de con-
ceito genuino. A relacao entre o material sensivel
e a palavra é afirmada como necessaria e distinti-
va da conceitualizacao.

As palavras nao podem ser consideradas fora
de seu acontecimento concreto, pois a variacao
dos contextos de ocorréncia faz com que os senti-
dos sejam ilimitados e, de certa forma, mostrem-
-se sempre inacabados.

No texto escrito, por exemplo, a palavra ganha
sentido no contexto da frase, mas a frase ga-
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Nnha sentido no contexto do paragrafo, o para-
grafo o deve ao contexto do livro e o livro o ad-
quire no contexto de toda a criagcao do autor;
além dessa dependéncia contextual, o sentido
das palavras depende conjuntamente da inter-
pretacao do mundo de cada qual e da estrutura
Interna da personalidade.

A idela de contexto ganha densidade com uma
sinalizacao clara da impossibilidade de tratar a
palavra fora das condicdes de producao do dizer
e da interpretacao do que & dito.

7

E necessario evidenciar que, nos textos e por
meio deles, os individuos produzem, reproduzem
ou desafiam praticas sociais. Na escrita, € impor-
tante levarem consideracao a escolha plausivel do
género mais adequado a um determinado con-
texto. A producao de discursos nao acontece no
vazio. Todo texto se organiza dentro de um deter-
minado género. Sadoyama afirma que se o texto
é um evento singular, situado em algum contexto
de producao, seja ele oral ou escrito, € convenien-
te que No ensino seja apresentada uma situacao
clara de producao para que sejam compreendi-
das as atividades a serem desenvolvidas.

Um texto visto fora de suas circunstancias de
producao é portador de sentido aberto, plural,
transparente, testemunha de multiplas vozes;
nesse caso, realiza o discurso, a discursividade.
Um texto visto em relacao as circunstancias que
o produziram, é portador de sentido plural, mais
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organizado, ordenado, domesticado pela proje-
cao de fala; nesse caso, realiza-se o texto, a “tex-
tualidade”. Esses conceitos estao enraizados nao
sO na intencionalidade, bem como na situacao do
ato de linguagem.

Para se entender os conceitos bakhtinianos é
Importante observar que a comunicacao € ine-
rente ao homem, sendo exteriorizada, funda-
mentalmente, pela palavra, que € emitida pelos
orgaosarticulatorios e se estende também atodo
O Organismao, ao ser ouvida, sentida, ao gerar mo-
vimentos (dinamismo).

Ha necessidade de mudanca na producao do
género académico, gue passou de uma escrita
“‘devolutiva’, isto €, de registro de conhecimentos
estudados, geralmente no género prova, sendo
de uma responsividade previsivel e, muitas vezes,
POUCO critica, para uma escrita com perfil autoral,
Isto €, com opiniao argumentada e critica, em gé-
neros como resenhas, monografias, entre outros.

Letramento €, portanto, um conceito muito
mais amplo que alfabetizacao, podendo envolver
leitura, escrita e até oralidade; pode ser definido
como as formas de fazer, realizar, acontecer pela
lingua, as quais variam conforme a situacao, os
participantes da situacao, as instituicdoes, 0 mo-
mento da comunicacao, etc.

Na pratica, a opcao pelo modelo ideoldgico de
letramento significa ensinar a tecnologia da es-
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crita e simultaneamente, oferecer a oportunida-
de de entender as situacdes sociais de interacao
gue tém o texto escrito como parte constitutiva
e as significacdes que essa interacao tem para a
comunidade local e que pode ter para outras co-
munidades. Em suma, significa ensinar a usar a
escrita nas situacdes do cotidiano como cidadao.

Cada palavra se apresentacomoumaarenaem
mMiniatura onde se entrecruzam e lutam os valo-
res socials de orientacao contraditoria. A palavra
revela-se, N0 mMomento de sua expressao, COmo o
produto da interacao viva das forcas sociais.

As pesquisas de Vygotsky sobre aquisicao de lin-
guagem como fator historico e social, enfatizam a
Importancia da interacao e da informacao linguis-
tica para a construcao do conhecimento. O centro
do trabalho passa a ser, entao, o uso e a funciona-
lidade da linguagem, o discurso e as condicdes de
producao. O papel do professor € o de mediador,
e facilitador, que interage com os alunos por meio
da linguagem num processo dialdgico. O escrever
pode ser cultivado e nao ser imposto.

Uma das instancias mais exigentes no que diz
respeito a producao escrita € o meio académico.
Num nivel de ensino em que se produz e se siste-
matiza o conhecimento de forma mais aprofun-
dada e complexa do que nos niveis anteriores
(fundamental e médio), espera-se que circulem,
em seu interior, textos cujos padrdes sao dife-
rentes daqgueles que circulam em meios menos
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formais. E assim que as atividades desenvolvi-
das nas universidades sao geradoras de géneros
especificos de discurso, os quais, do ponto de
vista tematico, composicional e estilistico, sao
relativamente estaveis e mais padronizados re-
alizados em funcao de um conjunto de parame-
tros que podem exercer influéncia sobre a forma
COMO Sa0 organizados. Esgotar o objeto de senti-
do é dizer tudo o que se ha para dizer, levandoem
consideracao os interlocutores e o contexto espe-
cifico em que a enunciacao se da.

A teoria Semiolinguistica - de linha francesa -
de Analise do Discurso, desenvolvida por Patrick
Charaudeau parte de uma visao psico-socio-lin-
guistica, apoiando-se nas ideias de Bakhtin, de-
senvolvidas principalmente em duas linhas de
pesquisa,afrancesa (Benveniste,Greimas,Barthes
etc.) e a anglo- saxdnica (Grice, Austin, Searle etc.).

Charaudeau assim define a semiolinguistica:
Sémio-, vem de sémiosis, lembrando que a cons-
trucao do sentido e a sua configuracao se fazem
através de uma relacao forma-sentido (em di-
ferentes sistemas semioldgicos), sob a respon-
sabilidade de um sujeito de intencionalidade,
OU Seja, um sujeito gue tem, em sua mente, um
projeto visando influenciar alguém: tal projeto
esta encaixado no mundo social no qual vivem
e circulam os sujeitos-comunicantes; linguisti-
ca, lembrando que essa forma de acao preten-
dida pelo sujeito-comunicante € principalmen-

116



te constituida de uma matéria “linguageira’- a
das linguas naturais - que, pelo fato de sua du-
pla articulacao, da particularidade combinatoria
de suas unidades (sintagmatico-paradigmatica,
em varios niveis: palavra / frase / texto), impde um
processo de semiotizacao do mundo diferente do
de outras linguagens.

Para que se realize a semiotizacao do mundo
é necessario um duplo processo: o processo de
transformacao, que, partindo de um “mundo a
significar”, transforma-o em “mundo significado”
sob a acao de um sujeito falante e o processo de
transacao, que faz desse "“mundo significado” um
objeto de troca com o outro sujeito falante, que
desempenha o papel do destinatario.

As pessoas trazem consigo a concepcgao de
gue escrever € tarefa sempre complicada. Nao
deveria ser. Acredita-se que toda e qualguer pro-
ducao textual deve estar acoplada a ideia de que
€ preciso associar o ato de ler ao ato de escrever,
e essa associacao deve estar diretamente ligada
a percepcao e a emocao, porgue sao elementos
gue se descontraem, que fazem fluir caminhos
na busca do sentido a ser construido pelo pro-
cesso de semiotizacao — condicao sine qua non
para a producao textual.

No plano linguistico, guando alguém |, produz
relacdes entre o significante e o significado ope-
rando com a funcao semiotica, que relaciona os
dois planos existentes no signo, o plano do conte-
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udo e o plano da expressao. Esse processo possibi-
lita a criacao de novos signos e novas articulacoes
sao estabelecidas, surgindo novos textos. Novos
percursos tematicos e figurativos retomam defi-
nicoes construidas no texto-motivador.

Saber ler € saber o que o texto diz e o que ele
nao diz, mas o constitui significativamente.

O género texto cientifico é visto de diferentes
formas, pois ele ndo se direciona apenas a acade-
mia e sim a humanidade, razao pela qual deve ter
caracteristicas que o facam universal e acessivel a
todos, como: objetividade, clareza, impessoalida-
de, linguagem técnica, recursos formais adequa-
dos como: notas de rodapé, citacoes, referéncias.

O texto cientifico como o discurso do saber
compreende dois discursos produzidos em mo-
mentos diferenciados: o discurso da descoberta
gue € narrativo, produzido solitariamente pelo
clentista na busca da resolucao de um enigma,
a fim de tomar posse do saber e o discurso da
Mmanifestacao que € social, produzido para tor-
nar conhecida a comunidade cientifica, a desco-
berta realizada pelo cientista, transmitindo, assim,
O saber adquirido.

Redigir no contexto da universidade é produzir
textos académicos com objetivos muito especifi-
Cos, pois cada um tem funcoes diferentes. Como
género pode ser reconhecido pela maneira parti-
cular de ser construido em relacao ao tema e ob-
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jetivo, ao publico-alvo, a natureza e organizacao
das informacdes incluidas no texto.

Ha distincdes entre artigos académicos e ar-
tigos cientificos no que tange a publicacao de
seus resultados. Ambos requerem argumenta-
cao e embasamento tedrico, mas se diferenciam
pelo académico alicercar-se na epistemologia,
enquanto o cientifico requer argumentacao e
as subsequentes provas e contra provas a racio-
nalidade e a logicidade argumentativa, arrima-
das por referenciais tedricos.

Outro quesito importante é que o graduando
precisa praticar a intertextualidade (dialogo en-
tre textos). A intertextualidade engloba as varias
modalidades pelos quais o conhecimento de ou-
tros textos permite ao interlocutor a compreen-
sao de um determinado texto.

Ao se trabalhar o texto académico na univer-
sidade é relevante que se tenha uma concepcao
de linguagem a servico da comunicacao e cComo
INstrumento mediador nas praticas sociais, pois
a mediacao humana existe por meio da palavra
e toda articulacao de significados que sao consi-
derados coletivos e, portanto, compartilhados se
faz por meio da linguagem.

Segundo a concepcao de Charaudeau o ato de
linguagem € uma totalidade nao autdbnoma, mas
dependente de filtros de saberes, que constroem
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tanto o ponto de vista do enunciador, guanto o
ponto de vista do interpretante.

Essa nocao detextoconsideradocomodiscurso
preve, portanto, gue ele é o resultado de uma ope-
racao estratégica de comunicacao, produzida por
um enunciador e descodificada como tal por um
leitor, em trés niveis: o referencial, que diz respeito
a0 conteudo, o situacional, relacionado aos entor-
NOS socials (contexto) e o pragmatico, referente ao
processo socio interativo. Ler torna-se, desse modo,
um trabalho de desvendamento ou interpretacao
de operacodes linguistico-discursivas estrategica-
mente utilizadas na estruturacao textual.

O ato interativo de linguagem por meio de
textos pressupde, segundo um enfoque semio-
linguistico proposto por Charaudeau, um duplo
processo de construcao: o processo de transfor-
mMacao, que parte de um “mundo a significar”, o
transformaem “mundo significado” sob aacaode
um sujeito falante; e o de transacao, que faz deste
“mundo significado” um objeto de troca com ou-
tro sujeito qgue desempenha o papel de destinata-
rio deste objeto; e ambos constituem o fendmeno
de semiotizacao do mundo.

No primeiro — processo de transformacao - te-
MOosS a passagem de um mundo a significar para
um mundo significado, o que se faz por meio
das seguintes categorias linguisticas: designa-
cao, determinacao, atribuicao, processualizacao,
modalizacao e relacao. No segundo — o0 proces-
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so de transacao —, 0 mundo significado torna-se
objeto de troca linguageira entre os participan-
tes do ato interativo, por meio de estratégias de
construcao textual, constituida por sequéncias
ou modos de organizacao do discurso. Como se
pode ver, todo texto é o resultado de uma opera-
cao discursiva estratégica.

Nao bastaapenasoalunoescrever, é preciso sa-
ber comunicar. Assim, a eficiéncia e a clareza tex-
tual sdo elementos imprescindiveis para a trans-
missao do conhecimento produzido. Portanto,
a Importancia do dominio das habilidades, de-
monstradas no texto em tela, aumenta a propor-
Cao gue o autor participa das inovacdes cientifi-
cas e tecnoldgicas e por meio do uso adequado
da lingua escrita, que devem ser recorrentes do
desenvolvimento das capacidades de expressao.

Todo trabalho de pesquisa cientifica exige um
planejamento prévio para gque os objetivos tra-
cados sejam alcancados de maneira satisfatoria,
desse modo, é preciso conhecer e dominar bem
OS géneros para conseguir emprega-los livre e sa-
tisfatoriamente. A escolha de determinado géne-
ro Nao é feita de maneira aleatodria. Seleciona-se
O género a ser utilizado a partir da necessidade
discursiva, ou seja, com determinada finalidade.

Para Bakhtin sao trés os critérios para definir e
identificar géneros discursivos: o conteddo tema-
tico, gue esta relacionado ao tipo de assunto que
é veiculado e que depende da esfera sociocultural
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em que circula determinado género; o estilo, que
se refere a selecao lexical, gramatical, frasal, esco-
lhas os itens linguisticos, ou seja, a forma de dizer;
e a construcao composicional, que é a estrutura
especifica dos textos, geralmente padronizada.

Se, ao elaborar o projeto de pesquisa, o gradu-
ando seguir todos os trés critérios bakhtinianos,
com certeza esse texto cumprird satisfatoriamen-
te com a sua funcionalidade e, assim, introduzira
O estudante a escrita cientifica académica e sera
um excelente planejamento para a escrita mais
rigorosa e exaustiva do trabalho monografico.

Ao considerar o texto como um objeto em que
OSs pensamentosdo homem se concretizam e ser-
vem como Mmeio para este enunciar sua subjetivi-
dade, seu estudo deixa de assumir uma postura
apenas interna baseada somente nas estruturas
da lingua, e passa a apresentar um estudo volta-
do para as informacoes externas ao proprio tex-
to. O texto concebido nessa perspectiva recupe-
ra os conhecimentos soécio-histéricos de quem o
€. O texto enunciado concebe a lingua como um
exercicio discursivo, (inter) subjetivo, cognitivo,
concebido na e para a interacao. Nessa perspec-
tiva, a leitura € vista como uma atividade discur-
siva que privilegia exercicios em que 0s sujeitos
leitores compartilham suas impressdes sobre 0s
diversos discursos.

Procurou-se levar em consideracao nao so-
mente as operacdes fundamentais que transfor-
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mam a Lingua em Discurso e que constituem a
base para o processo de compreensao de textos
em geral — mas também as estratégias que per-
mitem reconstruir os sentidos subentendidos ou
implicitos, de textos argumentativos/dissertativos.
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SUMArio a

A elaboracao do TCC
e suas dificuldades
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A luta histdorica das enfermeiras brasileiras pela
formacao de uma comunidade cientifica de en-
fermagem e estruturacao do seu campo cienti-
fico corresponde a luta simbdlica de grupos de
enfermeiras dotadas de habitus cientifico que
vém envidando esforcos continuados desde a
iImplantacao da Enfermagem moderna no Brasil,
em 1922, com base no sistema Nightingale, me-
diante a criacao da Escola de Enfermagem Anna
Nery. Esta escola demarcou o advento do ensi-
Nno e da pratica da enfermagem calcada em ba-
ses cientificas, sob a égide da saude publica, no
bojo da reforma sanitaria liderada pelo sanitaris-
ta Carlos Chagas.

A Revista Brasileira de Enfermagem (REBEN)
criada em 1932, a época Intitulada Annaes de
Enfermagem, representa o primeiro espaco, Nno
Brasil, em que as enfermeiras tornaram visivel a
divulgacao de seus enunciados e os Congressos
Nacionais de Enfermagem, iniciados em 1946, fo-
ram os primeiros ambientes intelectuais utiliza-
dos pelas pesquisadoras.

Este aspecto é objeto de reflexao do socidélogo
Nobert Elias, gue observa: qgue o aumento da de-
manda de publicacdes numa sociedade constitul
bom sinal de um avanco pronunciado No proces-
so civilizador, porque sempre sao consideravels a
transformacao e a regulacao de paixdes necessa-
rias tanto para escrevé-los quanto para |é-los.
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Assim, pode-se inferir que a Associacao
Brasileira de Enfermagem (ABEN) e as escolas
de Enfermagem representaram e representam
um espaco de investigacao e de formacao de
pesquisadores.

Essa foi a contribuicao darenomada professora
doutora llda Cecilia Moreira da Silva, homenagea-
da neste livro, por estimular e fazer acontecer tan-
to no curso de Enfermagem, guando no MECSMA
do UniFOA, dos quais fol coordenadora, a neces-
sidade da producao académica assim como do
aMmor a pesquisa No ambito universitario.

O advento dos cursos de pds-graduacao con-
tribuiu para a constituicao do habitus cientifico
dos graduandos mediante a concentracao dos es-
forcos individuais no sentido de realizar uma ati-
vidade de pesqguisa como requisito necessario a
obtencao da titulacao requerida, caracterizando
assim, o estreito vinculo entre a pds-graduacao e
o desenvolvimento da pesquisa. Acomunicacao é
a habilidade imprescindivel para o desempenho
de atividades de qualquer profissional, bem como
as relacdes e interacdes das acdes com seus pa-
res. Todo ser humano tem a capacidade de se co-
municar. Entretanto, a qualidade da mensagem
transmitida e o entendimento de seu conteudo,
Mmuitas vezes deixam a desejar, comprometendo
significativamente as relacdes interpessoais e 0s
resultados organizacionais.
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A capacidade de observar e de analisar € fun-
damental nao s6 para o planejamento das acoes,
como também para as acdes de outros profissio-
nais com 0s quais existe uma interacao profis-
sional. A falta de conhecimento mais amplo da
propria lingua portuguesa aliada a inexisténcia
de uma disciplina especifica sobre comunicacao
para os profissionais, de certa forma vem a tona,
No campo da pratica.

A importancia da comunicacao escrita visando
a melhoria da qualidade do trabalho mostra que
essa comunicacao € tao significativa guanto a ver-
bal. Etimologicamente a palavra comunicar vem
do latim comunicare que significa tornar comum.
Pode ser entendida como o processo de compre-
ender e compartilhar mensagens enviadas e re-
cebidas, no qual as proprias mensagens, e o modo
cCOoMmo se da seu intercambio, exercem influéncia
Nno comportamento das pessoas envolvidas.

Por sua vez, pode-se dizer que a comunicacao es-
crita € oregistro de pensamentos, informacoes, duvi-
das e sentimentos, do qual dispde a gualgquer equipe.

As anotacdes escassas e incompletas dificul-
tam a compreensao e a analise das mesmas,
tornando necessario observar a correcao da or-
tografia e a logicidade das informacodes. Elas de-
vem ser coerentes, para o alcance de sua finali-
dade. O exercicio da escrita, no dia-a-dia, € uma
das responsabilidades de qualquer profissional
em sua area de atuacao.
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A valorizacao do habito de leitura perante os
profissionais vem no sentido de ampliar o conhe-
cimento cientifico, para uma base conceitual e fi-
dedigna de um relato condizente com a realidade
observada.

A educacao é transformacao do homem e do
mundo.

A pesquisa, entao, tem sido uma das mais im-
portantes estratégias utilizadas por diferentes
areas e disciplinas cientificas com a finalidade de
produzir - Novos - conhecimentos e, assim, dar
conta das necessidades e demandas socials e pro-
fissionais. Para que isso aconteca, faz-se necessa-
rio que elas sejam absorvidas pela comunidade
académica e por profissionais da area com vistas
a Impactar a pratica, seja no sentido de ratificar
O que estd sendo feito, seja no sentido de proble-
matizar e (re) ordenar os contextos e acdes/ativi-
dades de trabalho.

Diante da missaode publicacaode artigos cien-
tificos que fundamentem qualquer profissao e
seudesenvolvimentode conhecimentonaareade
sua especificidade, a comissao de editoracao das
revistas cientificas tem a constante preocupacao
de divulgar aos leitores artigos, de qualidade, ta-
refa efetuada com a colaboracao dos consultores.

Dentre os principais problemas detectados pe-
los editores e consultores referentes a avaliacao
dos manuscritos, no que se refere a redacao do
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texto, se encontram: redacao confusa e redun-
dante erros de ortografia, gramatica e linguagem,;
vocabulario empobrecido; falta de clareza na ex-
pressao de idelas; na tematica: titulos inadequa-
dos; nos objetivos: utilizacao incorreta do tempo
verbal, e nos resumos. apresentacao de lingua-
gem inadequada e erros de traducao.

Leitura, texto e sentido fazem parte do proces-
so de interpretacao. Se nao existe texto, seja ele
verbal ou nao verbal, nao ha leitura e muito me-
nos producao de sentidos. O ato de ler sempre
envolve apreensao, apropriacao e transformacao
de significados, a partir de um documento escri-
to. Leltura sem compreensao e sem recriacao do
significado é pseudo leitura.

Mesmo se constituindo numa habilidade tao
Importante, diversas pesquisas realizadas com
universitarios apontam que essa populacao apre-
senta sérias limitacdes na compreensao em leitu-
ra. Esse fato interfere de forma direta e negativa
Nno desempenho académico.

Os graduandos, que ingressam na universida-
de, sao sujeitos letrados e que, portanto, trazem
para essa esfera concepcodes de leitura e escri-
ta construidas ao longo do ensino fundamen-
tal e médio. Porém, nem sempre, essas concep-
coes sao suficientes para que eles se engajem de
modo imediato nas praticas letradas do dominio
académico. Esses graduandos se veem, neste e
NoOVOo contexto, obrigados a ler e a produzir textos
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gue nao lhes foram ensinados ou apresentados
de forma sistematica nas séries anteriores. Outro
agravante € o fato de esses estudantes terem sido
submetidos, ao longo de sua trajetdria escolar, a
um modelo de letramento que nao considera a
escrita como pratica social.

A construcao e o desenvolvimento do letra-
mento académico, por parte do aluno, vao muito
além das instrucdes de como ler ou escrever para
atender as exigéncias impostas por cada discipli-
Nna e, por conseguinte, por cada professor.

Para que os alunos possam assumir-se insiders
da comunidade académica precisam entender o
funcionamento dos inumeros discursos que circu-
lam nela, bem como as formas de constituicao dos
géneros discursivos proprios dessa esfera, e 1ISso en-
volve muito mais do que habilidades de leitura e es-
crita, mas formas de ser, agir, valorizar e utilizar re-
cursos e tecnologias, a fim de construir a condicao
letrada exigida pela universidade. Para se inserir
em certas praticas socials, ser um insider, € essen-
clal a imersao em contextos especificos de uso da
lingua, participar de processos de socializacao.

Para que o graduando passe a compartilhar
dos modos de agir, de valorizar, de acreditar do
dominio académico e a produzir de forma efi-
ciente os géneros discursivos dessa esfera, faz-se
necessario que ele seja visto como sujeito de lin-
guagem, como de fato o &, e com valores identi-
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tarios construidos ao longo das suas experiéncias
sociais prévias.

O olhar do graduando sobre seu proprio apren-
dizado pode oferecer pistas para o corpo docen-
te de qualquer curso, de modo a adequarem 0s
conteudos de acordo com o desenvolvimento do
graduando, com situacoes especificas dos cam-
pos de ensino e com a complexidade do tema
abordado no maodulo.

A Instituicao privada de ensino superior tam-
bém luta para participar socialmente apresentan-
do contribuicdes relevantes. Para i1sso, conta com
a pesquisa, aliada ao ensino e a extensao, para in-
teragir com oambiente que a cerca e buscar junto
as comunidades local e regional solucdes para os
problemas que se apresentam. Portanto, cabe a
universidade e ao centro universitario, instituicoes
voltadas ao ensino e a pesquisa, viabilizar aos seus
educandos a possibilidade de desenvolvimento
de habilidades que [hes propiciem um melhor en-
tendimento textual, o que permitirad uma melhor
compreensao da realidade que os cerca.

Pode-se afirmar, sem medo de errar, gue o uni-
verso de leitura dos académicos é muito reduzido,
seja pela falta de prioridade dada a esta atividade,
seja pela dificuldade em adentrar um texto e re-
alizar uma leitura mais profunda. Sao muitas as
pesquisas feitas com essa tematica, e quase todas
apontam como fator primordial para essa defasa-
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gem a escolaridade basica, periodo em que nao
era realizada essa pratica com eficacia.

Entretanto, quando o graduando ja se encon-
tra na educacao superior, nao ha como retornar
para retomar o que se perdeu, € preciso seguir
em frente e oferecer ao académico o0s instru-
mentos necessarios para gque possa se tornar
leitor proficiente.

Mas essas questdes acabam por interferir no
trabalho cotidiano do académico, que nao perce-
be a importancia da leitura para 0 acesso e pro-
ducao do conhecimento, tendo em vista que a
leitura critica fornece as bases para recuperar 0s
conhecimentosacumulados historicamente, bem
como utiliza-los de forma eficiente.

Para os estudantes universitarios, a leitura deve
ser uma habilidade instrumental para adquirir in-
formacao e processa-la na producao de conheci-
mento, a partir do qual esta apto a elaborar seus
textos cientificos, ou seja, novo conhecimento. E
também um meio para aprimorar conhecimen-
tos antes adquiridos, assim como de perceber e
refletir sobre a sociedade da qual faz parte. Nesse
estagio, a necessidade de o leitor-universitario ter
o dominio dessas leituras volumosas e complexas
faz-se presente de maneira acentuada.

Como a leitura, a escrita de qualquer texto na
graduacao, para agueles que tém algum tipo de
dificuldade, torna-se uma tarefa gigantesca, com
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Muitos obstaculos a serem vencidos. Sabe-se que
0s textos mais comuns solicitados na graduacao
Sa0 0OS resumos, as resenhas, os fichamentos e os
artigos cientificos. Para esses textos a leitura an-
tecede qualgquer outra tarefa e a sua compreen-
sao integral instrumento necessario, para que o
trabalho de producao textual seja bem realizado.

A Inseguranca daquele que se encontra frente
ao desafio de escrever € o mais comum dos pro-
blemas; muitas vezes, as pessoas acreditam nao
POSsUir estratégias textuais suficientes e, por ISso,
acabam paralisadas frente a essa tarefa.

Muitos graduandos tém clareza para expressar
suas idelas, mas grande desorganizacao mental
para coloca-las sob a forma de texto, principal-
mente quando se trata de um texto académico.
H3a uma lacuna no que diz respeito ao proprio pro-
cesso do escrever, da producao do texto em si.

A situacao de ter de apresentar um projeto de
pesquisa, um documento escrito de sua propria
autoria e submeté-lo a apreciacao de uma banca
de examinadores pode mexer com o estado emo-
cional do graduando, a ponto de, muitas vezes,
Nao conseguir elaborar um texto com a qualida-
de que seria esperada e correspondente ao nivel
de aprendizagem alcancado com a conclusao das
disciplinas ou, até mesmo, nao lograr cumprir 0s
prazos de entrega.
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O encontro com o papel em branco ou a tela
em branco na era digital, de um modo geral, é
um momento de desafio que, para a maioria
das pessoas, principalmente para os iniciantes,
pode constituir tensao, angustia e imobilidade.
A metafora mais comum € “vamos ver como o

|"

pensamento fica no papel”. Aaposta é gue “num
momento de inspiracao vou sentar no computa-
dor e escrever o texto completo”. A expectativa
€ a de que o texto, de uma so vez, vail sair pron-
to e acabado. S6 entao, poderad ser submetido a
apreciacao de terceiros. As consequéncias, mui-
tas vezes, sao, quando nao ocorre o descumpri-
mento do prazo, o texto ser de baixa qualidade e

O sentimento ser de frustracao.

Para muitos estudantes, a acao de expressar
suas Ideilas oralmente é considerada algo total-
mente natural, no entanto, o ato de reproduzir
essas ideias em forma de texto representa um
trabalho arduo e penoso. Se a comunicacao se re-
aliza por intermédio dos textos, deve-se possibili-
tar aos estudantes a oportunidade de produzir e
compreender textos de maneira adequada a cada
situacao de interacao comunicativa.

Nesse contexto, o graduando possui uma série
de exigéncias que perduram até o final da gra-
duacao: devera realizar um TCC, em que ele tera
a oportunidade de vivenciar a leitura, entrar em
contato com estudos realizados, observar aspec-
tos éticos e sua aplicacao nas pesquisas com seres
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humanos ou Nao, e analisar resultados e sua apli-
cabilidade na pratica; assim como desenvolver a
nocao de aplicabilidade de um método cientifico.
E importante ressaltar que esse graduando, futu-
ro profissional em sua area de atuacao, deve ado-
tar uma pratica embasada cientificamente, a qual
se obtém por meio de estudos e pesquisas. Essa
exigéncia tem demandado esforcos das universi-
dades e dos centros universitarios no sentido de
gue esses estudos representem nao somente um
exercicio académico, mas também um indicador
de qualidade institucional e possivel contribuicao

para a solucao de problemas sociais.

A Iniciacao Cientifica permite que o aluno da
graduacao tenha nocdes tedricas e metodolo-
gicas de pesquisa, buscando incentivar a capa-
cidade de pensar e o espirito questionador. O
contato com a pesquisa, além de enriguecer a
formacao académica, fornece ao graduando o
alicerce para a continuidade dos estudos nos
programas de pods-graduacao.

Como forma de incentivar e, muitas vezes, In-
troduzir o graduando ao universo da pesquisa
cientifica, os TCC's fazem parte do curriculo aca-
démico como forma obrigatdria para que o estu-
dante possa finalizar sua graduacao. O TCC é uma
exigéncia para a conclusao dos cursos superiores
no Pais, constituindo-se em requisito obrigatorio.
Trata-se de uma atividade indispensavel a integra-
lizacao do Curso e compreende a elaboracao indi-
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vidual de um trabalho, sob a orientacao docente.
Devem ser observadas as exigéncias metodologi-
Cas e 0S requisitos técnicos pertinentes a apresen-
tacao de trabalhos cientificos, obedecendo as nor-
mas da Associacao Brasileira de Normas Técnicas.

Ha uma preocupacao com a elaboracao do
TCC devido as exigéncias das diretrizes curricu-
lares. Nao é dificil evidenciar qgue sao muitas as
dificuldades que encontram os académicos para
realizar o objetivo proposto na realizacao de sua
monografia. O TCC &€ uma ferramenta hegemo-
nica importante na construcao do graduando, na
sua consciéncia profissional, e na sua insercao no
mercado de trabalho.

Ao tomar consciéncia da diversidade de textos
possivels e da escolha de um especifico, para o gé-
nero académico, durante o processo de producao
do texto, os alunos percebem que escrever € mui-
to mais complexo do que eles supunham. A difi-
culdade de muitos graduandos em ingressar No
discurso académico, isto €, em produzir textos que
possam ser reconhecidos como géneros do meio,
dentre eles o artigo de pesquisa, denota que em-
bora ja facam parte de um programa de gradua-
cao ha algum tempo, mostram pouca ou nenhu-
ma familiaridade com e capacidade de utilizacao
eficiente dos géneros do discurso cientifico.

Ler, interpretar, argumentar e produzir consti-
tuem ocupacdes nem sempre bem aceitas entre
a classe académica, pelo fato de exigir algo que
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deixou de ser cobrado nos ensinos fundamental
e médio e por nao haver o incentivo necessario
para que tais alunos produzam e leilam com qua-
lidade textos variados.

No que diz respeito ao dominio académico,
o aluno universitario assume a identidade aca-
démico-cientifica para melhor se inserir, parti-
cipar e interagir nesse contexto. Porém, antes
que essa adesao aconteca, ele precisa ser socia-
lizado no discurso académico, 0 que Nnao acon-
tece de forma imediata, pols, para o graduando,
esse dominio se configura como um novo discur-
SO, OU Seja, ele se vé com o desafio de aprender
uma nova linguagem social.

Nos ultimos anos, no Brasil, pesquisadores vém
demonstrando uma maior preocupacao em rela-
cao a leitura e a escrita dos alunos que ingressam
Nna universidade e Nnos centros universitarios. As re-
centes pesquisas apontam que os estudantes ca-
louros apresentam sérias dificuldades em produ-
ZIr géneros tipicamente da esfera académica - na
modalidade escrita, pode-se citar o fichamento, o
relatorio, a resenha, o resumo, entre outros-, sen-
do que essas dificuldades sao mais acentuadas
em graduandos atendidos pelas instituicoes pri-
vadas — geralmente, oriundos de camadas sociais
menos favorecidas e gue ha até pouco tempo Nnao
tinham acesso ao ensino de nivel superior. No en-
tanto, as discussdoes sobre como a escrita do estu-
dante é compreendida na esfera académica sao
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poucas e, de modo geral, restritas a um pequeno
grupo de pesquisadores.

Desconhecimentos de nocdes elementares
de producao de textos argumentativo-dissertati-
VOS, tals como a selecao do assunto, a delimitacao
do tema, o levantamento do problema e a enun-
ciacao da hipdtese sao deficiéncias demonstra-
das pelos alunos na leitura e na producao textu-
al. Graduandos mostram um fraco desempenho
nas atividades de interpretacao e producao de
textos, sobretudo os académicos, cujas exigéncias
se apresentam como elementos completamente
estranhos aqueles que nao se familiarizaram an-
teriormente com esses géneros textuais.

Desconhecendo total ou parcialmente as con-
vencoes comunicativas e pragmaticas da produ-
cao dos discursos da comunidade académica,
nem sempre o graduando consegue se engajar
nesse contexto de producao e isso explica o fato
de a relacao entre producao académica de pro-
fessores e alunos, no que diz respeito ao texto es-
crito, ser tao desproporcional.

A primeira habilidade que um usuario de lin-
gua deve ter, sendo um universitario ou nao, € a
de saber escolher, entre os géneros disponiveis No
INntertexto, o mais apropriado para que ele possa a
partir da producao de um texto empirico, atingir
o efeito de sentido que deseja provocar na relacao
dialdgica com seu interlocutor. Essa relacao passa
necessariamente pelo conhecimento doambiente
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discursivo - esfera social - onde a interacao verbal
escrita estara se desenvolvendo e pela representa-
Cao que o produtor do texto tem de seu interlocu-
tor, dentro de uma atividade de linguagem.

No contexto atual da pesquisa sobre leitura
e escrita, a categoria de géneros textuais ne-
cessariamente se Impode como um conceito
central, qualguer que seja a teoria ou modelo
analitico adotado.

Um caminho seguro rumo a democratizacao
discursiva das relacoes entre os membros da uni-
versidade é,sem duvida, o ensinosistematicodedife-
rentes géneros do dominio académico, fundamental
para gue esses alunos possam desenvolver as com-
peténcias necessarias a apropriacaoc das normas e
convencoes de acesso a tals géneros. Entretanto ha
um problema na consolidacao dessas praticasde en-
sino de géneros que € a grande lacuna entre o que
estudantes trazem para a comunidade académica e
O que seus professores esperam deles.

H3, pois, a hecessidade de se considerar o que
se espera dos alunos, o que eles efetivamente
trazem de experiéncia para o interior da comu-
nidade académica e de que forma se pode con-
duzi-los ao acesso e ao dominio dos diferentes
géneros textuais que circulam nesse espaco de
producao de conhecimentos.

A formacao de pesquisadores deve ter inicio
Nna graduacao, pois € nessa etapa também que se
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deve apresentar e valorizar a cultura do consumo
e producao de pesquisa. Somente com esforcos
para capacitacao de quem se inicia no caminho
da pesquisa sera possivel garantir o crescimen-
to, a qualidade, a continuidade e a valorizacao da
producao de conhecimento na area.

Incentivar no estudante sua capacidade de
aplicar novas descobertas nao so facilita a com-
preensao de si mesmos, como também permite
a compreensao do “outro”. Para isso, torna-se im-
prescindivel o impulso a criatividade e ao conhe-
cimento critico do graduando em seu potencial
Individual e coletivo como busca incansavel para
transformacao e desenvolvimento proprio.
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SUMArio a

Nota explicativa 2
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Este livro teve como base a minha dissertacao
de mestrado, como ja mencionado. Para que tal
texto fosse elaborado foram necessarias algumas
normas a serem seguidas. Uma delas foi o total de
artigos pré-selecionados, que teve o numero de
174.Considerando a afinidade destes com o objeti-
vo aseralcancado, procedeu-se novamenteauma
analise desses 174 artigos: 75 artigos foram exclu-
Idos por nao atenderem aos objetivos. Portanto, a
selecao final ficou com 99 artigos para uma ana-
lise criteriosa, levando em consideracao cada des-
critor, a saber: “Construcao do Conhecimento’,
“Enfermagemeoutrasgraduacoes”;"TCC-Trabalho
de Conclusaode Curso”; “Portugués Instrumental”
e a abordagem metodoldgica. Teve como base
de dados: SciELO - Scientific Electronic Library
Online : LILACS - Literatura Latino-Americana
e do Caribe em Ciéncias da Saude; LATINDEX
- Indexador de Revistas Cientificas da América
Latina, Caribe, Espanha e Portugal e ProQuest -

University Microfilms International

Os resultados foram apresentados na forma
descritiva, em trés etapas: Primeira etapa fol apre-
sentada a tabela 1. de base de dados e de total de
artigos; na segunda etapa fol organizado o quadro
1. demonstrativo dos artigos incluidos na revisao
INntegrativa, segundo autores, titulos, base de da-
dos, peridodicos e ano de publicacao e na terceira
etapa fol organizada a tabela 2: guadro demons-
trativo da formacao de categorias com 0s respec-
tivos numeros dos artigos.
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Para a analise das informacdes de conteudo
tematico, optou-se por privilegiar essas trés eta-
pas. Na primeira, a pré analise, deu-se a leitura
dos artigos na integra, tendo como objetivo iden-
tificar o contexto da construcao do conhecimen-
to nas graduacdes e do portugués instrumental,
mais especificamente o letramento académico e
a competéncia discursiva. A segunda etapa foi a
de exploracao e organizacao do material, onde as
areas tematicas foram identificadas a partir dos
dados encontrados. A terceira etapa, a do trata-
mento dos resultados e interpretacao, tratou da
analise das tematicas encontradas, interpretadas
e refletidas a luz dos respectivos conceitos, Nno IN-
tuito de construir novos conhecimentos.

Evidenciou-se primeiramente que o TCC tem
como finalidade introduzir o graduando a pes-
quisa, fazendo-o utilizar a metodologia cientifica
para detectar, conhecer, resolver situacoes e pro-
por acoes que necessitam da intervencao da sua
area de graduacao, alem de incentiva-lo a prosse-
guir com sua formacao académica.

Sabe-se que as dificuldades na elaboracao do
TCCsaoenormes,naoimportandoaareadeensi-
No e a matéria focalizada. Entre as apresentadas
a compreensao do texto e a redacao do TCC se
encontramem destagque. Hd uma grande neces-
sidade de resgate de habilidades e competén-
cias nessa area do discurso, dando ao alunado
mMais seguranca em aplicar seus conhecimen-
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tos tedricos e pratica profissional aos conteudos
enunciados em seus TCC's.

A leitura, a argumentacao e a producao sao
guestdes necessarias em qualquer ambito e prin-
cipalmente no meio académico, onde se exige
cadavez maisa producaode textoscientificos coe-
SOS, coerentes e que acimade tudo possam comu-
nicar, e que alunos elaborem textos académicos
com qualidade e seguranca em uma sociedade
gue apesar de ser conhecida como comunidade
da informacao ainda convive com dificuldades
discursivas devido a falta do habito de leitura.

Formar um graduando que realize uma leitu-
ra proficiente e seja critico, supde formar alguém,
CUja compreensao da leitura ultrapasse a simples
decodificacao, alguém que construa um signifi-
cado por meio dos elementos linguisticos e dos
elementos implicitos no texto, que estabeleca re-
lacOes com outros textos ja lidos posicionando-se
diante das ideias do autor.

Em funcao dessa necessidade académica
de proficiéncia e criticismo diante dos textos, a
teoria bakhtiniana afirma que a concepcao de
linguagem €& dialdgica, e que a ciéncia huma-
Nna tem método e objeto dialdgicos, e que suas
Ideias sobre o homem e a vida sao marcadas
pelo principio dialégico. E impossivel pensar no
homem fora das relacdes que o ligam ao outro.

Ser significa comunicar-se.
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Dialogismo em si € o processo de interacao en-
tre textos que ocorre na polifonia. Tanto na escrita
como na leitura, o texto nao € visto isoladamente,
mas sim correlacionado com outros discursos si-
milares e/ou proximos. Um texto é voz que dialo-
ga com outros textos.

O dialogismo é a condicao para o sentido do
discurso. O discurso nao é individual, pois se cons-
trol pelo menos entre dois interlocutores, que sao
seres socials. E é constituido como um diadlogo
entre discursos mantendo relacdes com outros
discursos, pois ha intertextualidade entre os dis-
cursos. A interacao dos interlocutores é o princi-
pio fundador da linguagem.

Vygotsky nos diz que a vida é dialdégica por na-
tureza. Viver significa participar de um dialogo,
Interrogar, escutar, responder, estar de acordo.
Letramento € o resultado da acao de ensinar a ler
e escrever. E o estado ou a condicdo que adquire
um grupo social ou um individuo como consequ-
éncia de ter-se apropriado da escrita.

Surge, entao, um novo sentido para o adjetivo
letrado, que significava apenas que, ou 0 que é ver-
sado em letras ou literatura; literato, e que agora
passa a caracterizar o individuo que domina a lel-
tura, ou seja, que Nao so sabe ler e escrever (atribu-
to daquele que é alfabetizado), mas também faz
uso competente e frequente da leitura e da escrita.
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As palavras desempenham um papel central
Nao sO No desenvolvimento do pensamento, mas
também na evolucao historica da consciéncia
como um todo. Para Vygotsky “uma palavra € um
microcosmo da consciéncia humana”.

Muitos sao os fatores que interferem na apren-
dizagem da lingua escrita, conforme descrito nesta
dissertacao, e estudos recentes incluem entre estes
fatores o nivel de letramento. Paulo Freire afirma
gue na verdade, o dominio sobre os signos linguis-
ticos escritos, mesmo pela crianca que se alfabetiza,
pressupde uma experiéncia social gue o precede —a
da leitura do mundo, ou seja, o letramento. A leitura
de mundo precede a leitura da palavra.

Isso posto chegou-se ao entendimento da ne-
cessidade de letramento académico diante das
dificuldades elencadas em escrever o texto cien-
tifico. Nesta dissertacao é contemplado o TCC.

Feitas estas consideracoes, entende-se alingua
como um instrumento para aprimorar a compe-
téncia discursiva, apresentada em textos que cCir-
culam nasociedade,em todas as suas instituicoes.
O texto na nocdo de géneros do discurso/textuais,
Ou seja, em estruturas relativamente estavels dis-
poniveis num inventario historicamente construi-
do pelos usuarios de uma lingua.

Instrumentalizar um usuario da Lingua
Portuguesa € ajuda-lo a descobrir os diversos gé-
neros textuais que estao em jogo nas relacoes so-
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Clals, paraque ele possa, umavez conhecendo-os,
expressar-se através desses géneros com con-
forto, nas atividades de linguagem gque ocorrem
nas diversas instituicoes socials, em que preten-
de desenvolver seus projetos pessoals; ou ainda,
para que ele possa participar da construcao de
projetos coletivos de sua sociedade. A essa no-
cao de instrumentalidade associa-se a nocao de
competéncia discursiva.

O ponto de vista agui adotado concorda com
as concepcoes orientadoras do ensino-aprendiza-
gem da lingua, em beneficio do processo de cons-
trucao de sentidos com o0s alunos. Essas concep-
coes sao: pratica de uso significativo de leitura e
producao textual por meio da linguagem escrita;
discurso constitutivo de um género inserido em
situacoes de producao significativas; géneros dis-
CUrsivos como extensao de um processo constan-
te de construcao social; sécio construcao da lingua,
da gramatica e da grafia - ortografia-; produtos,
obtidos na socio construcao dos modos de discur-
SO escrito, iInterpretados em termos de processo e
atividades pedagodgicas desenvolvidas no sentido
da apropriacao e da autonomia do graduando.

Ainda em relacao a dissertacao, que serviu de
base deste livro, por ser um mestrado profissio-
nal, houve a necessidade de apresentacao de um
produto. Este se fez na forma de uma apostila
“Portugués Instrumental - Modos de Organizacao
Discursiva”, cujo conteudo pode ser transformado
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em um e-book, e num minicurso e podera ser usa-
da em qualquer Instituicao de Ensino, tanto por
docentes, como material didatico de suas aulas;
quanto pelos discentes, no intuito de aperfeicoa-
rem seu discurso académico voltado para o texto
cientifico, e estd inserida na possibilidade de se
Instrumentalizar com a capacitacao de compe-
téncias discursivas como qualidades essenciais a
esses produtores de texto, dando-lhes maior in-
dependéncia e proficiéncia textual.

Trata-se de material didatico sobre competén-
cla discursiva, na apropriacao dos géneros e seus
modos de organizacao, privilegiando o texto aca-
démico e suas relacdes socials. A competéncia
discursiva escrita por meio dos géneros textuais é
classificada de acordo com os mundos do discur-
so, do narrar e do expor, sendo que No do expor se
encontram os géneros estritamente académicos.
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SUMArio a

A conclusao e a
contribuicao do estudo
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Apresentar um recorte das dificuldades encon-
tradas, por alunos de graduacao em geral na ela-
boracao de seus Trabalhos de Conclusao de Curso
(TCC), salientando-se o redigir do texto escrito, € o
objetivo deste livro, que tem por base minha dis-
sertacao de mestrado.

Dentre as dificuldades encontradas pelos gra-
duandosnoqueserefere aredacao dotexto, estao:
redacao confusa e redundante, erros de ortogra-
fia, gramatica e linguagem; vocabulario empo-
brecido; falta de clareza na expressao de ideias;
guanto a tematica: titulos inadequados; e quanto
aos objetivos: utilizacao incorreta do tempo ver-
bal; os resumos também apresentam linguagem
Inadequada e erros de traducao.

Avaliar a autonomia linguistica revelada em
textos produzidos por académicos € um dos ob-
jetivos também. Optou-se por mostrar como a
construcao do conhecimento desses graduan-
dos é feita; a nova compreensao do papel do do-
cente e a possibilidade da articulacao da gradua-
cao com a pos-graduacao.

Construir o saber é algo natural para o gradu-
ando em relacao a busca do conhecimento. Isso
ocorre porgue ele reconhece o que esta entorno
de si e da sua praxis académica e social. E a sua
Intencionalidade que o orienta a construir a pro-
pria bagagem de conhecimento. Sendo assim, é
possivel trabalhar a reflexao junto aos graduan-
dos na perspectiva dos valores que se manifes-
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tam em seu cotidiano, por meio das expectativas
gque emergem no processo do conhecimento. Ele
toma consciéncia do valor do conhecimento, das
possibilidades que a academia |he oferece para
desenvolver suas futuras aptidoes profissionais e
a partir da reflexao sobre os valores e significados
qgue irao sustentar suas acoes, deve assumir pro-
positos claros para construir um saber pratico e
operar esse conhecimento vinculado a um con-
texto ético, social e politico.

O perfil do educador que precisa se desenvol-
ver, a fim de realizar sua acao pedagodgica na gra-
duacao e que o permita participar ativamente do
processo de formacao de novos profissionais de
forma lddica e reflexiva, se move pelo amor de
gquem esta disposto a superar as dificuldades, pois
tem em si a clareza de seu compromisso.

E de suma importancia a definicdo do conceito
de educacao com o qual se deseja trabalhar, en-
tendendo que ele determinara o perfil de educa-
dor para a execuc¢ao da acao pedagogica. O con-
ceito de educacao como sendo um processo de
hierarquizacao de valores, € o que foi privilegia-
do neste livro, pois hesse conceito de educacao, o
professor-educador vé o processo educativo nao
apenas por meio de uma visao que privilegia a ra-
Za0, Mas que também reconhece a existéncia de
outro elemento capaz também de contribuir para
a formacao do homem. Esse significado se refere
a autonomia linguistica do graduando, ao propi-
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ciar-lhe um fazer textual competente, ou seja, O
seu TCC. Nem todos os académicos serao pesqui-
sadores profissionails ao concluirem suas gradua-
coes, mas serao todos profissionais-pesquisado-
res, Isto €, serdo capazes de pesquisar sempre que
necessario para renovar a sua profissao.

O professor/educador ao exercer a capacida-
de de realizar a pesquisa, entendendo ser esta
a natureza de sua propria acao pedagdgica, fa-
vorecera para que a pratica da graduacao possa
ser reelaborada, permitindo o desenvolvimento
de um pensamento critico por parte do profis-
sional, alterando todo um paradigma. Vé-se des-
sa maneira o papel do professor/feducador como
um agente de mudanca.

Outro aspecto que merece destague é de se
estabelecer pontes necessarias a articulacao da
graduacao com a pos-graduacao. Esta iniciativa
conta com a presenca de académicos de ex-alu-
Nnos, mestrandos e mestres; docentes do UniFOA.

E tarefa novatambém paraosgraduandos reco-
Nnhecer a importancia de um ensino qualificado e
renovado pela pesquisa e lutar pela sua instalacao
e/ou ampliacdo, cooperando institucionalmente
pela diminuicao das distancias entre graduacao e
pos-graduacao. Um estudante de pds-graduacao
gue se envolve nas multiplas facetas da docéncia
ganha competéncia didatica, amplia a compre-
ensao do universo educacional e passa a valorizar
o profissional do ensino nos sistemas de ensino.
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A leitura € o primeiro passo na conducao da
pesquisa cientifica. Dentro de uma visao mais
abrangente, ler significa, fundamentalmente,
compreender o que fol lido. Nao basta somente
decodificar, € preciso qgue o leitor se contextualize
e atribua significado a sua leitura.

Auniversidadeassume posicoesenqgquantoinsti-
tuicaodeensino,tantonoquedizrespeitoaformar
leitores criticos, como em influenciar na transfor-
macao social por intermeédio dos alunos-sujeitos-
-leitores. Nesse contexto, a leitura configura-se
como fundamental para a formacao de individuos
com uma visao de mundo mais abrangente e sa-
tisfatoria. A pratica da leitura é fundamental para
a construcao da autonomia linguistica.

Oferecer instrumento para a producao textu-
al embasado nos modos de organizacao discur-
siva € outro objetivo especifico desta dissertacao.
Procurou-se o dialogo existente entre as teo-
rias de Mikhail Bakhtin, Lev Vygotsky e Patrick
Charaudeau, tedricos desta dissertacao de mes-
trado, para que no embate dialdgico um novo
texto seja tecido. Um dialogo como busca de
sentido e como ato de compreensao. E, sobre-
tudo, pela centralidade da linguagem em seus
sistemas tedricos que esses autores mais se apro-
XImam:veem a linguagem nao apenas em seu as-
pecto comunicativo, mas como organizadora do
pensamento e planejadora da acao.
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Produzir um texto, produto construido pelo
graduando - revelador de suas palavras e de sua
visao de mundo - pode significar a capacidade
de transformar a realidade. Todo ato de lingua-
gem carrega em si uma intencionalidade, esta
Inserido em determinada situacao e é portador
de um propdsito de mundo.

O texto cientifico como o discurso do saber
compreende dois discursos produzidos em mo-
mentos diferenciados: o discurso da descober-
ta que é narrativo produzido solitariamente pelo
clentista na busca da resolucao de um enigma,
a fim de tomar posse do saber; e o discurso da
Manifestacao que é social, produzido para tornar
conhecida a comunidade cientifica, a descober-
ta realizada pelo cientista, transmitindo, assim, o
saber adquirido. O género do discurso situa-se na
Instancia de criacao e acabamento do texto: orga-
Niza 0s enunciados e promove seu acabamento.

Essa nocao de texto considerado como discur-
SO preve, portanto, que ele é o resultado de uma
operacao estratégica de comunicacao, produzida
por um enunciador e decodificada como por um
leitor. Ler torna-se, desse modo, um trabalho de
desvendamento ou interpretacao de operacoes
linguistico-discursivas estrategicamente utiliza-
das na estruturacao textual.

Ha necessidade nao sé de que o graduando
chegue ao sentido de discurso, extrapole as pa-
lavras do texto, lance mao do mundo social co-
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letivo, mas, sobretudo, a de que seja um sujeito
Individual diante de suas acdes interativas. O por-
tugués instrumental € a ferramenta usada para
fazer essa passagem da lingua ao discurso, ou
seja, do mundo significado ao mundo interpre-
tado. Preparar o graduando para a proficiéncia
textual é o terceiro objetivo deste livro. Parte-se
da experiéncia docente em Lingua Portuguesa,
formacao em graduacao em Letras- Portugués
e suas Literaturas, pos-graduacao em Lingua
Portuguesa e por meio do projeto do Grupo
de Estudos de Sistematizacao da Pratica de
Enfermagem (GESPENf) do UniFOA, no qual se
atuou alguns anos, justamente ministrando aulas
de Portugués Instrumental voltado para a textua-
lidade e os modos de organizacao discursiva.

Competéncia discursiva é a capacidade que um
usuario de uma lingua tem de interagir com outro
usuario, a partir da apropriacao dos géneros textu-
als para a consequente producao de textos empiri-
COS que circulam nas diversas esferas sociais.

Instrumentalizar um usuario de Lingua
Portuguesa é criar condicdes para que ele pos-
sa desenvolver sua competéncia discursiva, por
meio do conhecimento dos géneros textuais, para
que ele seja capaz de transitar nas instituicoes da
sociedade em que vive em condicao de dialogar
com seus interlocutores.

A abordagem metodoldégica a Revisao
Integrativa foi a utilizada no texto da dissertacao
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e referenciada neste livro, respondendo a seguin-
te questao: se € verdade que estudantes de nivel
universitario tém autonomia textual para produzir
TCC's de qualidade, o que revela essa competén-
cla;se naoofor,oque denunciasuasdificuldades?

Adificuldade de muitosgraduandosem ingres-
sar no discurso académico, isto €, em produzir
textos que possam ser reconhecidos como gé-
neros do meio, dentre eles o artigo de pesqui-
sa, denota que, embora ja facam parte de um
programa de graduacao ha algum tempo, mos-
tram pouca ou nenhuma familiaridade com a
capacidade de utilizacao eficiente dos géneros
do discurso cientifico. Se a comunicacao se rea-
liza por intermédio dos textos, deve-se possibili-
tar aos estudantes a oportunidade de produzir e
compreender textos de maneira adequada a cada
situacao de interacao comunicativa.

O encontro com o papel em branco ou a tela
em branco na era digital, de um modo geral, é
um momento de desafio que, para a maioria das
pessoas, principalmente para os iniciantes, pode
constituir tensao, angustia e imobilidade. As con-
sequUéncias, muitas vezes, sao, guando nao ocorre
o descumprimento do prazo, o texto ser de baixa
qualidade e o sentimento ser de frustracao.

Dentre os principais problemas, no que se re-
fere a redacao do texto, se encontram: redacao
confusa e redundante erros de ortografia, grama-
tica e linguagem; vocabulario empobrecido; fal-
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ta clareza na expressao de ideias; tematica: titu-
los inadequados; objetivos: utilizacao incorreta do
tempo verbal, resumos: apresentando linguagem
Inadequada e erros de traducao.

Muitos alunos tém clareza para expressar suas
Idelas, mas grande desorganizacao mental para
coloca-las sob a forma de texto, principalmente
guando se trata de um texto académico. H3 uma
lacuna no que diz respeito ao proprio processo do
escrever, da producao do texto em si.

Esse quadro permite focalizar a problematica
da producao de sentido, que pode situar e definir
O texto como uma forma de comunicacao intera-
tiva que se subordina a certas condicdes particu-
lares da situacao, a saber: a identidade dos parti-
cipantes (quem?), a finalidOade do ato (0o qué? e
para qué?), a cumplicidade e o reconhecimento
dos papéis reciprocos do Eu e do Tu (como?, por
quem? ). Dessa forma, a identidade dos partici-
pantes, a intencao comunicativa € os papéis so-
clais influem também na significacao resultante
de um texto como um todo.

7

E necessaria uma adequacao da formalizacao
do texto com uma determinada intencao, abran-
gendo trés niveis: um saber-fazer em torno de
composicao de textos (um sistema de coesao e de
coeréncia interna e externa); um saber-fazer em
termos de construcao gramatical (construcdes
ativas e passivas, e uso de conectores e demais
categorias gramaticais); um saber-fazer relativo
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a0 uso adequado dos vocabulos (adequacao ao
|éxico). Toda competéncia é o resultado de uma
sabia mescla do saber-fazer pratico com o conhe-
cimento de uma area. Aformacao competente do
aluno se da nesses trés niveils.

Por meio dos géneros discursivos, ou das for-
mas de interacao em torno e a partir deles, gra-
duandos universitarios — sujeitos letrados - tém
maiores chances de revelar e construir, de ma-
neira critica, sua condicao letrada. O processo de
ensino-aprendizagem de géneros abre espaco,
para além da compreensao e producao de géne-
ros de diferentes esferas sociais, a historias e tra-
jetorias de letramento de alunos em formacao no
dominio académico.

A um sentido da Lingua corresponde um sen-
tido de Discurso, e € somente por meio do des-
vendamento das estratégias utilizadas em de-
terminadas situacdes que se pode chegar ao
significado contextualizado, ou aos efeitos de
sentido. Procurou-se levar em consideracao nao
somente as operacdoes fundamentais que trans-
formam a Lingua em Discurso e que constituem
a base para o processo de compreensao de textos
em geral — mas também as estratégias que per-
mitem reconstruir os sentidos subentendidos ou
implicitos, de textos argumentativos/dissertativos.

Atende-se aos alunos recém-chegados a uni-
versidade, mas Nnao se quer apenas resolver pro-
blemas de ordem da expressao linguistica. Nem
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tampouco se quer moldar os alunos com o escre-
ver universitariamente somente. Naturalmente,
considera-se importante a apropriagao por par-
te do graduando dos géneros textuais gue circu-
lam na academia, mas busca-se ir, além disso, por
meio de uma proposta que vise a trabalhar com
uma pluralidade genérica, objetivando, no final,
ao desenvolvimento de sua competéncia discur-
Siva para que, com Isso, possa integrar-se a outras
INnstituicoes sociais, interagindo socio discursiva-
mente com outros interlocutores que nao apenas
0s do ambiente universitario.

Acredita-se que a leitura deste livro e seu es-
tudo traga contribuicao para a construcao do co-
Nnhecimento, com destaque para o fortalecimento
da capacitacao em elaboracao de textos linguis-
ticamente consistentes, de forma tedrico meto-
doldgica, por meio da proficiéncia no discurso
académico cientifico. Neste livro privilegiou-se o
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) como texto
cientifico a ser abordado.
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